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RESUMO

Descreve-se a atuacdo do docente indigena na promoc¢do do Curriculo Intercultural em Sala de
Recursos Multifuncionais (SRM) implantada na Escola Estadual Indigena Tuxaua Antonio Horacio —
Comunidade Boca da Mata, Pacaraima - Roraima. O objetivo geral tem como foco: Analisar as
préaticas de inclusdo no curriculo intercultural desenvolvidas nas SRM em escolas indigenas. Um dos
objetivos especificos esta direcionado em: Identificar a percepgao dos docentes referente ao curriculo
intercultural e sua inser¢do social para as praticas de inclusdo. Apoia-se nos pressupostos na
Psicologia Historico — Cultural integrado aos Estudos Culturais. Os resultados descreve como o
docente da escola indigena compreende as praticas inclusivas e de como estas estdo integradas no
curriculo intercultural para metodologia do AEE. Analisa-se também o conhecimento que o docente
possui referente aos processos de intervencdo pedagogica durante o AEE ao integrar temas do
curriculo intercultural escolar no junto ao aluno NEE. Opta-se também para a Pesquisa Etnografica
por estarem propondo a analise de integracdo, socializacdo e desenvolvimento escolar de alunos NEE
em &reas indigenas, considerando seus 0s aspectos culturais, valores e praticas sociais e educacionais.
Os resultados apontam que h&d compromisso para atuacdo do AEE, e as atividades sdo desenvolvidas
conforme as aprendizagens adquiridas ao longo da formacéo académica e principalmente na formagao
autodidata, no qual se faz imprescindivel a formag&o para o AEE.
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INTRODUCAO
Os indigenas que habitam o Estado de Roraima tém sua histéria marcada por lutas e

resisténcias. Se no passado lutaram contra a expropriacdo de suas terras, e outras imposicoes
garantidas em leis que mudaram radicalmente os seus modos de vida, hoje buscam
alternativas de auto-sustentacdo, melhores condi¢cdes de salde e educacdo de qualidade
considerando seus costumes, crencas, tradicdes e manutencdo da Lingua e dos Saberes
Tradicionais.

O Brasil € um pais multiétnico, em que praticamente em todos os estados da federacéo
ha territorios indigenas, mas especificamente em Roraima a populacdo indigena esta
distribuida em 09 povos, tendo aproximamente 55.922 indigenas que habitam 32 terras
demarcadas. (NASCIMENTO, 2017, p. 121).

Esses povos reconhecem a escola como locus de promogéo, uma vez que, 0 processo

de colonizacao dessas populagdes no Estado de Roraima ocorreu no final do século XIX, mais
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especificamente no ambiente escolar. A educacdo escolar indigena de Roraima vem

superando desafios e entre eles estd o atendimento de discentes com NEE, entretanto, ndo
superou o descompasso e as lacunas existentes entre a legislacdo e as politicas
implementadas, principalmente no que se refere a promocdo de praticas educacionais
inclusivas, especificas e diferenciadas para as comunidades indigenas.

Se a escola é reconhecida como espaco de manutencao e resisténcia das populacbes
indigenas, para os discentes em desenvolvimento é um dos principais espacos de convivéncia
social do ser humano, durante as primeiras fases de seu desenvolvimento. Ela tem o papel
primordial na formacdo da crianga, pois € neste espaco que as relagcdes de convivéncia no
coletivo diversificado passam a existir.

Nesse contexto, descrevemos como tem sido desenvolvimento o AEE em uma das
escolas indigenas localizadas nas regides centro norte do Estado de Roraima, participantes da
pesquisa, no qual analisamos a percepcdo docente, dos coordenadores pedagdgicos e de
Liderancgas Educacionais da etnia Taurepang, entretanto, neste artigo estaremos apresentando
o olhar docente, contextualizando o desenvolvimento do curriculo intercultural nas praticas
inclusivas como estratégias metodologicas desenvolvidas na SRM.

Pontua-se 0 quanto necessitamos debater e promover uma politica educativa de
reconhecimento e valorizacdo dos saberes tradicional, por meio da formacéo de docentes para
0 AEE, uma vez que para as préticas inclusivas serem internalizadas pela comunidade escolar
requer do docente a ruptura de paradigmas culturais e pedagogicos, pois necessita refletir
sobre o seu papel, e dos demais atores do processo, assim como a visao da escola.

Logo, ndo é apenas a formacdo docente voltada para as técnicas metodoldgicas que
necessita ser aplicado junto ao discente, tornando-se este 0 Unico objeto de promogdo do
desenvolvimento do Atendimento, mas o conhecimento que o docente necessita ter para que
as técnicas ao ser aplicadas e integralizadas ao cotidiano do sujeito seja a peca fundamental
para a evolucao da aprendizagem.

Reconhecemos o AEE como um dos pressupostos metodoldgicos que se pode utilizar
como meio de aprimoramento e evolugdo do curriculo intercultural voltado para a promocéo

de préticas inclusivas junto as comunidades indigenas, entretanto, requer a sensibilidade que

de este processo seja discutido, refletido e pensado em conjunto, para que ndo venhamos a
promover praticas de imposi¢éo cultural.
Partindo desses pressupostos, este ensaio visa aproximar a compreenséo e das relagdes

entre Escola, o Docente, o Discente, com enfoque a préatica social no AEE pautado aos
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elementos culturais e saberes tradicionais da comunidade para a promocgdo desenvolvimento

das praticas inclusivas.

Materiais e Métodos:

A andlise realizada teve como base a pesquisa qualitativa de natureza exploratoria,
descritiva e etnografica, com aporte ao método dialético no processo de desenvolvimento da
formacéo de professores voltados para o desenvolvimento de praticas inclusivas no AEE com
aporte aos saberes tradicionais do curriculo intercultural.

Conforme Oliveira (2002, p. 67) "[...] a dialética se desenvolve como sendo um
método de pesquisa que busca a verdade, por meio da formacdo adequada de perguntas e
respostas até atingir o ponto critico do que falso e do que é verdadeiro."”

No entanto, Lakatos (2007 p. 101) corrobora no sentido de definir que "[...] o objetivo
da dialética € encontrar sempre vias de se transformar, desenvolver o fim de um processo é
sempre 0 comeco de outro.” Quanto aos fundamentos da pesquisa exploratdria, Sampieri et
al (2013, p. 101) corrobora ao definir que estudos exploratorios sdo realizados quando “[...] o
objetivo ¢ examinar um tema pouco estudado”.

Opta-se também para a Pesquisa Etnografica por propor a andlise de integracéo,
socializacdo e desenvolvimento da pratica metodolégica por docentes indigenas do povo
Taurepang, considerando que esta sendo pesquisados 0s aspectos culturais, valores e praticas
sociais e educacionais dos grupos. Como instrumentos para coleta e registro dos dados foi
utilizado roteiro de entrevista, haja vista a analise a percepcdo docente e as praticas
metodolégicas empregadas na elaboracdo de atividades para o AEE, integradas ao

desenvolvimento do curriculo intercultural.

O Atendimento Educacional Especializado: ruptura de paradigmas para pessoas com
deficiéncia:

O AEE ¢ ser considerado como parte integrante do processo educacional, tendo como
objetivo “[...] identificar habilidades e necessidades dos estudantes, organizar recursos de
acessibilidade e realizar atividades pedagodgicas especificas que promovam seu acesso ao
curriculo” (ROPOLI, 2010, p. 17).

Torna-se um marco histérico e inovador o AEE na Politica Nacional da Educacao

Especial na Perspectiva da Educacdo Inclusiva (2008), regulamentado pelo Decreto n°
6.571/2008. (BRASIL, 2013, p. 42)
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O AEE ndo atua como pratica escolar substitutiva da escolarizagdo comum atua como

pratica transversal em todas as etapas, niveis e modalidades, preferencialmente no
atendimento a rede puablica de ensino, visando superar as praticas segregacionistas praticadas
no passado em que era permitida a escolarizacdo de espagos educacionais separados de
pessoas com deficiéncia em escolas de Educacdo Especial em um passado recente. Esta
concepcao essa que sofre ruptura com a promulgacdo da CF/88, referendados nos art. 205, art.
206, inciso | e art. 208, inciso Ill, portanto, ofertada 0 AEE na SRM na prépria escola, em
outra escola ou em centros especializados no contra turno das atividades do Ensino Regular.

O Art. 5° do referido decreto, disponibilizando os servigos com docentes e técnico
especializados no qual desenvolvem os planos de atendimento conforme as informacoes
elencadas pelo Estudo de Caso, tracando assim estratégias de intervencdo para dirimir suas
limitaces e estimular suas potencialidades com recursos especificos elencados que
complementam a formacéo dos discentes publico alvo da Educagéo Especial.

Ao reconhecer o AEE como prética inclusiva exige que os sistemas de ensino e
instituicGes escolares oportunizar recursos para que o docente do AEE possa identificar
potencialidades, habilidades e necessidades dos discentes atendidos na escola, assim como
auxiliar o docente da sala comum no planejamento de atividades com a utilizagdo de recursos
didaticos acessiveis e adaptados que promovam a participacdo e aprendizagem através da
mediacdo intercultural, dialética, interdisciplinar e inclusiva.

Figueiredo (2011, p. 142) reflete sobre o paradigma de escola inclusiva, no qual:

“E importante assinalar - embora pareca a Gbvio- que a diversidade as
diferencas sdo manifestacdes eminentemente humanas elas resultam das
diferencas raciais e culturais e também das respostas dos individuos
relativamente a educagdo na sala de aula. A diversidade é tdo natural contra
quanto a propria vida. Essa diversidade é formada pelo conjunto de
singularidades, mas também pelas semelhancas que unem o tecido das
relacBes sociais. Entretanto, parece que, na tentativa de garantir a promocao
da igualdade, escola estd confundido as diferencas com desigualdades.
(grifo do autor) (FIGUEIREDO, 2011, p. 142)

As Diretrizes Operacionais para o Atendimento Educacional Especializado na
Educacéao Baésica, conferido pela Resolu¢cdo CNE/CEB n° 4/2009, balizado Parecer CNE/CEB
n°® 13/2009. Para que o curriculo seja desenvolvido junto aos discentes indigenas com

deficiéncia ou mobilidade reduzida, transtorno global do desenvolvimento ou altas
habilidades/superdotacdo s6 é possivel ser desenvolvido com os recursos de acessibilidade

oportunizando a integracdo no contexto escolar e estimulando suas potencialidades,
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independéncia e autonomia nas atividades da vida diaria (AVDs) e no contexto escolar.
Carvalho (2015, p. 114) diz que:

“[...] em escolas inclusivas o ensinar ¢ o aprender constituir-se em um
processos dindmicos dos quais aprendizagem ndo fica restrita aos espacos
fisicos das escolas e nem nos alunos, como se fossem atores passivos
receptaculos do que lhes transmite quem ensina”. (CARVALHO, 2015, p.
114)

Em 2005 o Programa de Implantacdo de Salas de Recursos Multifuncionais (SRM) foi
instituido pela Portaria Ministerial n° 13/2007, no ambito do Plano de Desenvolvimento da
Educacdo — PDE, através das solicita¢des dos sistemas de ensino por meio do “[...] Plano de
Acoes Articuladas — PAR, tendo como critério atender escolas publicas com matricula de
estudantes publico alvo da educacgéo especial em classe comum do ensino regular, registradas
no Censo Escolar INEP/MEC. (SECADI/MEC, 2015, p. 16)

As salas devem ser estruturadas com equipamentos, recursos de acessibilidade,
material didatico/pedagogico tendo classificacdo | e Il, conforme a disponibilidade de
material para acessibilidade disponivel para o atendimento. Em Roraima, os dados apontam
gue na Ultima década houve um crescimento significativo de SRM implantadas, haja vista que
em 2007 apenas havia 22 SRM em funcionamento, no entanto, até o final de 2018 havia
ativas 85 SRM.

Com a implantacdo das SRM, detecta-se 0 aumento signficativo de matriculas do
publico alvo da Educacdo Especial na Perspectiva da Educacdo Inclusiva em escolas em
indigenas em 2007 havia 13 discentes matriculados, entretanto, em 2018, houveram 154
discentes assistidos nas escolas perfazendo um percentual de 0,2% de um totoal de mais de 77
mil discentes matriculados na rede estadual. O fator gerador da procura de matriculas se da
pela divulgacédo do direito ao acesso a escola, assim como pela promocéo de politicas publicas
como o Beneficio de Prestagdo Continuada (BPC) e orientagbes das instituiches tanto

escolares, como de saude.

O Atendimento educacional Especializado na Escola Indigena:

A pesquisa tem sido realizada na Escola Estadual Indigena Tuxaua Antonio Horacio
localizada na Comunidade Indigena da Boca da Mata, Municipio de Pacaraima, composta
por 112 pais de familias totalizando 584 pessoas, no qual, convivem atualmente membros

dos povos Taurepang, Macuxi, Wapichana, Sapara, Tucano e algumas pessoas ndo indigenas.
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As linguas faladas nesta comunidade séo: as de tronco linguistico karibe: Taurepang,

Macuxi e do tronco linguistico Tucano, além da Lingua Espanhola e a Lingua Portuguesa. A
lingua de origem desta comunidade é o Taurepang. O fato de a comunidade situar-se as

margens da BR-174 facilita o deslocamento e a fixacdo de outros povos na comunidade.

Em 2018 havia um total de 207 alunos matriculados das modalidades Ensino
Fundamental, Ensino Médio Regular e Educacdo de Jovens e Adultos, com um quadro de 27
docentes atendendo alunos de comunidades indigenas e localidades adjacentes. Atualmente a
escola atende alunos ndo indigenas da cidade de Pacaraima, incluindo alguns alunos de

nacionalidade venezuelana.

Quanto a discentes indigenas com deficiéncia a escola possui 02 discentes da etnia
Taurepang diagnosticados com: Atraso Neuromotor e Deficiéncia Intelectual matriculados na
SRM e ha outros 4 discentes encaminhados com dificuldade de aprendizagem em leitura,
escrita e matematica. Esses alunos sdo atendidos por uma professora com habilitacdo em
Licenciatura Intercultural que desenvolve o AEE. As observagdes pontuam que 0 processo
de implantagcdo da SRM ocorreu no ano de 2016.

A pesquisa identificou quatro pontos que direcionaram o foco para a elaboragdo do
programa de formacdo continuada para o AEE com énfase aos elementos interculturais para
atender a educacdo especifica, diferenciada e bilingue. As informacg6es direcionam que 0s
docentes titulares do Ensino Regular referem-se a ndo compreensao do que seja a SRM, para
eles a SRM é o espaco para realizacdo de procedimentos de estimulo motor similar a
fisioterapia, um espago de atender as criangas “doentes”.

O dialogo com os pais e/ou responsaveis sobre a importancia das criangas participarem
das atividades escolares e do AEE, a realizacdo do estudo de caso das criangas atendidas e
elaboracdo do plano de acdo para realizacdo na comunidade escolar, como na intervencdo da
crianca, a adaptacdo atividades, integrando as acGes metodoldgicas no processo de
intervencgdo didatica com foco aos elementos culturais da comunidade e registro da evolugéo
da aprendizagem conforme estabelecido no plano de atendimento.

Para Mantoan & Batista (2007, p. 24) a SRM é o espaco da escola onde se realiza o

AEE para os discentes com deficiéncia, com estratégias de aprendizagem centradas ao fazer

pedagogico que favorecam a construcdo de conhecimentos pelos discentes, subsidiando-0s
para que desenvolvam o curriculo e participem da vida escolar.

Conforme Carleto et al, (2013, p. 37) elas tém, entre outras finalidades: apoiar o/a
professor/a da escola de origem do/a aluno/a; atender alunos/as de varias escolas da regido
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(bairros); permitir a utilizagdo de equipamentos e recursos pedagdgicos que facilitem o

processo educacional.

Os procedimentos desenvolvidos nas SRM pautados no AEE sédo compreendidos como
um servico de desenvolvimento de acdes pedagdgicas pautadas nos principios da Educacéo
Especial considerando suas necessidades especificas. Suas a¢des metodoldgicas necessitam
estar articulados com o curriculo escolar, neste caso nas escolas indigenas, no curriculo
intercultural.

Para que o curriculo atenda as reais necessidades dos discentes atendidos no AEE é
necessario, conforme Batista (2006, p. 17) que a intervencdo docente “ultrapasse as barreiras
impostas pela deficiéncia”, buscando atender as necessidades educacionais dos estudantes,
por meio de recursos adaptados os quais contribuam no desenvolvimento da aprendizagem
destes educandos, fazendo com que estes desenvolvam a autonomia durante a realizacdo de
suas atividades tanto na sala comum quanto na especializada.

O segundo ponto analisado refere-se a quebra de paradigma da familia dos discentes,
pois no ambito cultural as criangas sdo consideradas como ‘“doentes” e que essas
manifestagdes ocorrem porque os pais ndo seguiu os conselhos dos ancidos, dos “mais
velhos”, fazendo com que aumente o aparecimento de criangas “doentes” (deficiéncia), o que
antes n&o era visto.

Compreendo que de modo cultural as criangas sempre foram “invisiveis” perante a
cultura a sua comunidade ou etnia. Para Geertz (2001, p. 215), as culturas sdo “[...] estruturas
de sentido em que as pessoas vivem e formam suas conviccdes, suas individualidades e seus
estilos de solidariedade” e que para Silva & Bruno (2016, p. 243) ¢ uma “[...] forca
ordenadora das questdes humanas”. Assim, a cultura sdo representagdes sistematizadas e
representadas por signos e simbolos.

Logo, as préticas inclusivas podem desempenhar importante papel de transformacao
cultural em relacdo ao indigena com necessidades especiais, principalmente a reflexdo sobre
0S mitos e estereotipos atribuidos durante a evolugéo histdrica dos grupos étnicos.

Silva & Bruno (2016, p. 240) definem que as transformacdes culturais nos processos

de escolarizacdo das criancas indigenas promove o repensar de como a escola devera conduzir

suas intervengdes para assegurar o direito dessas criancas inseri-los nas a¢6es do cotidiano em
comunidade, conforme os seus valores, crencas e significados. Além de ajuda-los na
construcdo da sua identidade.

O terceiro aspecto esta relacionado a realizacdo do estudo de caso das criangas a serem

atendidas e elaboracdo do plano de agéo a ser realizado tanto na comunidade escolar, como
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nos procedimentos metodoldgicas no processo de intervencdo didatica e de adaptacdo

curricular durante a promocdo de estratégias e na integracdo temética do curriculo
intercultural. Para tanto, é imprescindivel que o docente desenvolva atividades que integram
acOes que promovam as funcdes mentais superiores durante o ato da execucdo, da reflexdo
individual ou de forma coletiva na troca de informagdes.

Vygotsky (1998, p. 68) enfatiza o processo historico-social e o papel da linguagem no
desenvolvimento do individuo, a centralidade do processo consiste na aquisicdo de
conhecimentos pela interacdo do sujeito com 0 meio, uma vez que, 0 sujeito € interativo, pois
adquire conhecimentos a partir de relagdes intra e interpessoais e de troca com 0 meio, através
da mediacéo.

Compreende-se que a pratica docente necessita promover em suas intervencoes
metodoldgicas de construcdo social dos indigenas com deficiéncia, uma vez que as barreiras
atitudinais e culturais influenciam as relagdes sociais, as formas de interagdo e a formacdo do
outro conceito dessas pessoas. As formas de interacdo, comunicacdo e significados
socialmente construidos sdo fatores determinantes para o processo de desenvolvimento,
aprendizagem e adaptacao social em suas comunidades.

Nesse contexto, 0 docente necessita compreender como ocorre 0 processo inclusivo no
contexto escolar, assim como o de planejar estratégias metodoldgicas e procedimento
adaptados para acdo educacional, considerando a identidade cultural, desencadeando e
garantindo assim a igualdade de oportunidades na aquisicdo das competéncias basicas,
necessarias para a sua integracdo efetiva, o respeito a identidade e a igualdade de
oportunidades.

E imprescindivel também que & formagc&o continuada esteja direcionada para praticas
interventoras que fomentem metodologias que estimulem o desenvolvimento cognitivo dos
alunos indigenas atendidos nas SRM respeitando sua identidade e cultura no espaco escolar.

Por fim, o quarto aspecto refere-se ao registro da evolucéo da aprendizagem conforme
estabelecido no plano de atendimento, sobre o que elencar como indicador avaliativo no
processo de desenvolvimento do discente, conforme as orientacbes do coordenador

pedagogico para dirimir os desafios da pratica, associados a falta de formacdo continuada.

Para Libaneo (2001), o coordenador pedagdgico € aquele que responde pela viabilizacéo,
integracdo e articulagdo do trabalho pedagogico, estando diretamente relacionado com os

professores, alunos e pais.
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Junto ao corpo docente o coordenador tem como principal atribuicdo a assisténcia

didatica pedagdgica, refletindo sobre as préaticas de ensino, auxiliando e construindo novas
situacOes de aprendizagem, capazes de auxiliar os alunos ao longo da sua formacéo.

Compreender como o0s docentes visualizam e interpretam a linguagem do discente
com deficiéncia na escola, assim como é compreendido a aplicabilidade dos elementos
curriculares no processo educacional, faz com que dialeticamente possamos compreender
como se da essa luta interna de constituicdo dos conceitos e de como esses movimentos se
tornam reais, de negacdo ou afirmacdo desse processo, principalmente o de transformacéo da
praxis pedagdgica.

As mudangas e interagdes da praxis pedagdgica necessitam ser qualitativas para que o
conhecimento seja produzido qualitativamente, para tanto € imprescindivel que nesse
processo haja reflexdo sobre a aprendizagem, e principalmente como se compreender 0s
fundamentos do curriculo intercultural e de como a metodologia AEE, estdo sendo integrados

na escola indigena.

Compreensdo das Relacbes e Praticas no AEE: A Percepcdo Docente no Contexto da
Interculturalidade e Préticas Inclusivas

Compreender como o docente visualiza as relagdes entre a comunidade e escola faz
com que tenhamos uma clareza maior de como essas relagfes sdo estabelecidas,
principalmente no contexto da pratica para uma escola inclusiva. Para tanto, delimitamos o
campo perceptivo docente em trés objetos de analise, sendo o primeiro voltado para a
compreensdo cultural e de participacdo da comunidade, o segundo ponto voltado para
Compreensao do AEE na SRM para a pratica junto ao discente com NEE e o terceiro objeto
voltado para o desenvolvimento do curriculo intercultural no AEE.

Os dados foram coletados em novembro de 2018 por meio de entrevista junto a
docente que atua @ um ano no AEE da Escola Estadual Indigena Tuxaua Antonio Horécio,
conforme seu relato a docente descreve sua dificuldade em atuar na SRM por varios fatores
entre eles estdo, a auséncia de condicBes laborais para realizacdo das atividades, a ndo oferta

por cursos de formacdo continuada para andamento das atividades, uma vez que:

“[...] tive muitas dificuldades no inicio e até hoje ainda tenho, pois
precisamos de apoio para trabalhar na sala multifuncional tanto da secretaria
de educagdo quantos do grupo escolar a escola ndo tinha sala para se
trabalhar com alunos especiais e ndo tem até hoje 0s recursos necessarios
especificos para se fazer um bom trabalho para melhor trabalhar a secretaria
de educagdo fez um curso na &rea de educacdo especial foi no curso que
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abriu mais a visdo de como funciona a sala multifuncional de como atender
esses alunos portadores de necessidades especiais mas falta muito para se
alcancar os objetivos de uma inclusdo significativa em que aconteca uma
educacéo inclusiva de fato e de direito. (ILMA R. NEVES, 2018)

Para se desenvolver o AEE ¢é preciso ter o ambiente inclusivo e que possa promover o
estimulo cognitivos para as aprendizagens, para a docente a SRM € um espago dotado “[...] de
equipamentos mobiliarios e materiais didaticos e pedagdgicos para a participacdo e
aprendizagem do aluno no ensino regular”, nos remetendo a Carletto et al (2013, p. 138) ao
enfatizar que a escola precisa se adaptar ao discente para que este possa ter “[...] acesso ao
conhecimento, [...] e adaptar seus materiais e métodos para que o aluno deficiente tenha
acesso ao conhecimento”.

Assim 0s materiais e mobiliarios se tornam ricos de significados que durante a praxis,
pois, sdo ferramentas instrucionais que “[...] introduz profundas mudancas no comportamento
humano, posto que entre a resposta da pessoa e o0 estimulo do ambiente se interpde 0 novo
elemento designado signo”. (VYGOTSKI, 2001).

A préxis docente ao fazer uso de ferramentas didaticas promove a transformacdo da
experiéncia sécio-histdrica, sedimentando conceitos transmitindo, realizando assim a
apropriacdo de saberes e conhecimentos através das interagBes, promovendo, portanto, a
humanizagdo. Quanto a funcdo do AEE a docente compreende que é o locus onde o “[...]
professor organiza e elabora os recursos pedagdgicos para utilizagdo com os alunos”. Nessa

perspectiva, as atividades da SRM sdo desenvolvidas

“[...] acordo com as deficiéncias especificas de cada aluno realizando os
jogos materiais concretos elaborado pelos alunos para que acompanha o
ensino regular pergunta aceite como vocé entende o processo metodoldgico
da sala de recursos é orientar as familias preparar materiais especificos para
os alunos informar a comunidade escolar acerca da legislacdo da Educacéo
especial entre outros” (ILMA R. NEVES, 2018)

Logo, o AEE ¢ a pratica especializada (MATONAM & BATISTA, 2007) que visa a
promocdo da aprendizagem, em que 0s recursos utilizados como suporte mediador

(VYGOTSKY, 2001) oportuniza a incluséo do discente que no qual requer do docente um

olhar mais sistematizado de como o aprendiz interage com 0 meio, necessitando identifica,
elabora e organiza recursos pedagOgicos acessiveis para que sua participacdo possa ser
concretizada. (BRASIL, 2013).

O AEE ¢ uma oportunidade, um novo fazer pedagogico em que a realidade pedagogica

e social, faz com gque o docente tenha uma visao ampliada e critica dessa realidade, pois neste
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espaco é possivel conhecer a fundo o histérico de vida, suas limitagdes, suas potencialidades e

de como este é reconhecido na sociedade. Gasparin (2015, p. 02) corrobora que nessa
perspectiva, faz com que o docente tenha novos pontos de partida para sua conducdo docente,

para um novo pensar a

“[...] realidade social mais ampla. A leitura critica dessa realidade torna
possivel apontar um novo pensar e agir pedagdgicos. [...] defende-se um
caminhada da realidade social, como um todo, para a especificidade teérica
da sala de aula e desta para a totalidade social novamente tornando-se
possivel um rico processo dialético do trabalho pedagogico. [...] este fazer
pedagdgico é uma forma que permite compreender o conhecimento em suas
multiplas faces dentro do todo social. [...] busca-se, cada vez mais, a
unidade, a interdisciplinaridade, nd&o como forma de pensamento
unidimensional, mas como apreensdo critica das diversas dimensbes da
mesma realidade.” (GASPARIN, 2015, p. 02)

A relacdo entre os conteudos e o suporte do professor da sala de recursos nas
atividades da sala de aula regular ocorre por meio de projetos na escola envolvendo os
docentes e discentes, para tanto a docente enfatiza que se faz necessario “[...] ter a sala
multifuncional com todos os equipamentos ter um bom trabalho colaborativo para inclusio”.
Entretanto, pela auséncia de material didatico especializado para o desenvolvimento das
atividades busca-se elaborar materiais de apoio para o discente atendido no AEE quer seja na
SRM ou sala comum do Ensino Regular utilizando atividades xerocadas, cartazes, apostila
dos conteddos, atividades em grupos, jogos realizados entre outros etc.

Diante desse contexto, o fazer docente fica comprometido pela auséncia das condigdes
laborais, no entanto, sempre estd em busca de realizar algo em sua praxis, tendo assim
compreensdo que o sua atuacdo ¢ o “trabalho educativo, ¢ o ato de produzir direta e
intencionalmente em cada individuo singular a humanidade.” (SAVIANI 1991 b, p. 21 apud
DUARTE, 2008).

Outro fator que gera a exclusdo pela auséncia de condi¢fes funcionais na escola esta
relacionado a seletividade da oferta de um sistema de ensino de qualidade, o que no Brasil se
tornou algo utdpico em virtude do mau gerenciamento dos sistemas, promovendo assim “[...]
uma oferta limitada de educacéo, de desempenho desigual, que esforce ou ndo sistema para
oferecer oportunidades iguais”. (CONNEL, 2018, p. 23)

Para Gentilii (2008, p.37), a problematica estd em que:

“[...] as oportunidades educacionais continuam sendo distribuidas de forma
profundamente desigual o que questiona o proprio sentido do direito a

(83) 33223222
contato@conedu.com.br
www.conedu.com.br



> CONGRESSO

educacdo ao transformar um bem de consumo acessivel somente na
propor¢do da capacidade aquisitiva daqueles que almejam se beneficiar
dele”. (GENTILII, 2008, p.37),

Os projetos desenvolvidos pela escola integram os temas do cotidiano da comunidade
nas acOes desenvolvidas pelo AEE através por meio da orientacdo e estimulo a participacdo
da comunidade e familia, integra a proposta pedagogica da escola, do trabalho colaborativo,
palestra sobre meio ambiente entre outros. Outro aspecto considerado ao ser desenvolvido os
projetos é a busca de adaptar o curriculo escolar nas atividades para os discentes com
deficiéncia.

Entretanto, a adaptacdo por mais simples que seja, ndo tem conseguido ser
materializada em virtude da auséncia de condi¢cdes estruturais para producdo do material
pedagogico, assim como o acesso a informacgdes e tecnologia de comunicagdo para captar
sugestdes, orientacdes de atividades. Carleto et al (2013, p. 148), enfatiza que:

“[...] na educacdo inclusiva ¢ importante identificar o tipo de necessidade
gue os/as alunos/as de uma determinada sala apresentam para, entdo, utilizar
meios que auxiliem no seu aprendizado, visando alcancar a cada um/a em
sua individualidade, bem como, a cada um/a em seu conjunto. Ap6s comegar
a compreender o tipo de necessidade educativa que o/a aluno/a possui ficara
mais facil para o/a professor/a interagir com o grupo e ajuda-lo/a no seu
desempenho e melhor aproveitamento educacional em sala.” (CARLETO

et al 2013, p. 148),

No AEE é imprescindivel a producdo de recursos didaticos acessiveis, especificos e
diferenciados uma vez que sdo considerados “[...] as necessidades educacionais especiais
dos/as alunos/as publico da Educacdo Especial; além de que deverdo registrar os desafios
apresentados no ensino regular, estando em evidéncia 0s objetivos propostos para 0
desenvolvimento das atividades“. (SECADI/MEC, 2015, p. 25)

Para ter clareza de como € realizado a adaptacdo de atividades para o discente atendido
no AEE, requer do docente a realizacdo do Estudo de Caso ferramenta essa fundamental para
que o plano de intervencdo se elaborado e materializado através da intervencdo. Para a

docente entrevistada o Estudo de Caso é realizado por meio de informag6es meio de relatorio

referente ao aluno idade-série e escolaridade, em que séo considerados como indicadores de
analise a falta aprendizagem do aluno, o percurso do seu desenvolvimento e tempo de
realizacdo das atividades propostas.

Através das informac6es do Estudo de caso que o plano de AEE é elaborado, no qual

deve ser considerado os elementos, entretanto a docente pontua que o plano de AEE é
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elaborado “[...] de acordo com as necessidades dos alunos juntamente com a professora da

sala de regular plano individual e em grupo”.

Outro elemento essencial no AEE refere-se ao processo avaliativo, no qual o0s
indicadores necessitam estar pautados no plano de avaliacdo que se desenvolve em: “[...] a
parceria com professor regular participagdo das reunides pedagdgicas planejamento em grupo.
elaborar jogos especificos”. Mesmo com todas as dificuldades enfrentadas a docente
considera que a SRM conseguiu avangos, por menores que sejam, mas que contribuem para o
desenvolvimento dos discentes atendidos pelo AEE, assim como a comunidade , uma vez que
a SRM “[...] foi a de contribuir na conclusdo dos educandos com deficiéncia a formagao dos
professores para trabalhar na sala”.

Fica explicito qual a sua maior dificuldade da docente em trabalhar na SRM a falta de
orientacdo de docentes especializados e de capacitacdo na area de AEE da Secretaria Estado
da Educacdo- SEED/RR, uma vez que até o presente momento a docente ndo havia recebido
nenhuma formacdo continuada especifica por parte da coordenacdo da Educacdo Especial,
assim como da Divisdo Indigena voltado para a tematica.

Outro aspecto considerado nesse primeiro bloco de andlise trata da ndo oferta dos
materiais e suporte recursos pedagogicos, sendo inclusive essa sua expectativa para 0 ano
letivo subsequente em ter condigdes materiais para que se possa aplicar e desenvolver o plano
de atendimento em uma sala com todos 0s equipamentos necessarios ao aluno para
desenvolver melhor o trabalho.

O desenvolvimento das praticas inclusivas na escola requereu durante a pesquisa que
fosse analisada os aspectos culturais e de envolvimento da comunidade no contexto escolar e
sua visdo quanto a visibilidade e inclusdo do discente indigena com deficiéncia na escola.

Quanto a visdo de comunidade sobre a pessoa com deficiéncia a docente pontua que
“[...] a comunidade ndo tem muito conhecimento sobre a inclusdo ainda se tem pouco
entendimento sobre a criangca com deficiéncia e a inclusdo dessas criangas na escola precisa se
esclarecer sobre o assunto para a comunidade”.

A comunidade tem o entendimento que o principal fator que tem promovido o

aparecimento de criangas com deficiéncia tem ocorrido devido as alteracBes genéticas,

desnutricdo na gravidez, ou seja, a problematica voltada pela ma alimentacdo no periodo
gestacional.

Esse novo contexto, tem provocado mudancas referente a visdo de comunidade
referente a deficiéncia entre os “parentes”, em que muitas vezes a comunidade ndo sabe como

lidar com a deficiéncia buscam ajuda e apoio dos 6rgdos como CRAS entre outros, pois, nos
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dias atuais a inclusdo da pessoa com deficiéncia no espaco escolar é muito discutido devido as

diversas barreiras existentes no contexto social e educativo, fazendo com que a comunidade
tenha hoje a clareza de que é preciso apoiar e 0s poucos tem aprendendo em conjunto como
ajudar a incluir essas criangas na escola.

Verifica-se que a comunidade considera a escola como espaco de realizacdo de todas
as atividades que integra o contexto social, cultural, pedagdgico e politico, onde sdo tratadas
as questdes debatidas pelas familias e realizacdo de eventos como: limpeza, datas
comemorativas, projetos entre outros, mas que precisam acompanhar de modo mais proximo
a pratica pedagogica e aprendizagem de seus filhos para se ter consolidada essa parceria entre
comunidade e escola.

Entretanto, a comunidade ainda tem limitacdo de compreensdo sobre a funcdo da
SRM, pois “[...] precisa conhecer mais sobre a Sala de recursos multifuncionais para fazer de
fato acontecer a participagdo da comunidade no processo de inclusdo”, para tanto, os pais
precisam estar mais integrados nas atividades escolares dos discentes, pois 0S mesmos
somente comparecem a escola quando solicitado e nas reunides da comunidade escolar, é
preciso também que tenham a clareza sobre o papel docente e a equipe escolar procura passar
mais informacdes nas reunides como funciona a SRM.

Observa-se que a maior dificuldade em tratar a aprendizagem dos discentes na SRM
COMo a pais e responsaveis esta em esclarecer aos mesmos a fungdo SRM, local de suporte
pedagdgico vai fomenta o estimulo e a complementacao da aprendizagem dos discentes. Junto
aos docentes auxiliares e cuidadores é imprescindivel ampliar a comunicacdo entre 0s
mesmos a fim de dirimir o distanciamento do dialogo por meio de reunides para compartilhar
as possiveis dificuldades discentes.

Assim, como aos demais servidores da escola, no qual o ideal é a promocdo de
formacdo para todos os funcionarios da escola, inclusive entre docentes e funcionarios para
ajuda-los nesse processo. Um dos elementos principais das praticas inclusivas se refere a
interacdo dos discentes com NEE, docentes e comunidade escolar, no qual se observa que a
integracdo é boa, mas precisa de uma articulacdo maior da equipe escolar, buscar estratégias

para conscientizagdo e aprofundamento sobre as préaticas de inclusdo, pois incluir ndo é so

efetivar a matricula, mas valorizar a diversidade e estimular o potencial cognitivo para melhor
desempenho em todos os aspectos do desenvolvimento humano: cognitivo, afetivo, motor,
psiquico.

Os dados apontam também que o curriculo € compreendido como a interacdo

planejada dos discentes da organizacdo escolar e faz parte do projeto politico pedagogico,
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entretanto, o curriculo intercultural tem como premissa trabalhar e aprender as diferengas

culturais de cada povo, tendo como elemento a identidade, a contextualizacdo do contetdo
local das comunidades com outras culturas, trabalhar a diversidade cultural.

Deste modo, o curriculo é desenvolvido no AEE buscando trabalhar a realidade de
cada um, atividades voltadas de acordo com a cultura professores indigenas trabalham a
lingua como Macuxi e Taurepang junto ao discente com deficiéncia na sala comum, assim
como no AEE. Arroyo (2017, p.13) enfatiza que o curriculo escolar se da “[...] na construgao
espacial do sistema escolar, o curriculo € o nucleo central mais estruturante da funcdo da
escola. Por causa disso, é o territorio mais cercado, mais normatizado. Mas também o mais
politizado, inovado e ressignificado.”

Ressignificar o curriculo escolar por meio da problematizacdo é potencializar os
conhecimentos culturais, fazendo com que seja legitimado o direito da ““[...]diferenca como
diferenca”, promovendo a identidade escolar e ndo imposicdo de um sistema curricular que
néo atenda as reais necessidades da comunidade como um todo. (BACKER, 2015, p. 143)

Assim, o curriculo fomenta a reflexdo do que ensinar? Como ensinar? Para que
ensinar? A quem ensinar?. Perguntas essas fundamentais a praxis pedagdgica como elemento
para a promocdo da humanizacdo e da sociedade que se quer ter, gerando além de
conhecimento, e sim como produtora de identidade (MOREIRA & SILVA, 2011, p. 7)

Considera-se que o curriculo é acdo, pois € partindo dele que a escola promove a
formacdo os individuos na sociedade, é construcdo de conhecimento e de saberes que sdo
vivenciados e experienciados no cotidiano, estabelecendo relagdes entre pessoas, culturas, o
curriculo € identidade. Sécristan (2013) corrobora ao definir que o curriculo “[...] representa e
apresenta aspiracoes, interesses, ideais e formas de entender sua missdo em um contexto
histérico e as influéncias sofridas por ele, o que evidencia a ndo neutralidade, as
desigualdades entre os individuos e os grupos.”

Entretanto, o curriculo para ser aplicado, desenvolvido, vivido, requer estratégias para
execucdo, nesse sentido o plano é a ferramenta que faz com que os elementos curriculares
possam ser materializados no contexto escolar, haja vista que o planejamento é organizacao

em que as estratégias metodoldgicas sdo aplicadas para que os temas/conteldos sejam

explorados pelo docente e que a aprendizagem possa ser alcancada.

Para Marsiglia (2011), “a aprendizagem precede o desenvolvimento, o planejamento
de ensino deve, entdo, ser elaborado de maneira a fazer progredir o individuo.” Enfim, o
curriculo e o planejamento caminham lado a lado e no AEE sdo elementos fundamentais para

que a pratica docente possa ser significativa no processo de mediacdo da aprendizagem.
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Busca-se trabalhar atividades juntamente com outros alunos na lingua materna, musica e

dancas tradicionais, pinturas corporais, percep¢do estimulada pelos alimentos tipicos e
confeccbes de colares indigenas que permite analisar seu desenvolvimento nos aspectos
sociais psicomotores e cognitivos, com vista a estimulacéo para que a aprendizagem aconteca.

As atividades sdo planejadas em conjunto com os demais docentes da sala comum,
levando em conta a diversidade do aluno e da comunidade escolar, com vistas a dar suporte ao
docente da sala comum regular para melhor desenvolvimento dos procedimentos
metodoldgicos, no planejamento ¢ contemplado a utilizagao de “[...] jogos educativos, pois ele
é indispensavel na aprendizagem de forma concreta”.

Logo, o planejamento se torna flexivel, auxiliando ao docente a reflex&o sobre a sua
praxis, assim como, rever concepc¢des buscando alternativas para que suas metas sejam
alcancadas. Essa pratica se torna essencial no AEE, pois exige do docente a reflexdo sobre o
que planejar? Como planejar? E a quem ensinar? No qual as especificidades de cada discente
requer ser considerada e atendida.

Para tanto, é imprescindivel a realizacdo do Estudo de Caso fazendo que o docente
conheca o histdrico da criancga, suas preferencias, seus desejos, suas individualidades, assim
como a realizacdo da observagdo in loco no contexto escolar e nos momentos de interagdes
com seus pares, e aplicacdo de atividades de verificagio para identificar as potencialidades do
discente. Carleto (2013, p. 143) postula o ato de planejar e ensinar no AEE como atos de:

“[...] Reorganizar as praticas escolares quer seja nos planejamentos,
curriculos, avaliacdo, dentre outros, implica numa mudanca de paradigma
educacional. Precisamos ter sempre em mente que aprendemos de uma
maneira individualizada, heterogénea (aprendo com o/a outro/a) e regulada
pelo sujeito da aprendizagem. Ensinar, por sua vez, é uma conduta coletiva e
homogénea, no qual o/a professor/a realiza oferecendo a todos/as um mesmo
conhecimento, ele/a ¢ um/a facilitador/a da aprendizagem.” (CARLETO et
al 2013, p. 143)

Os indicadores avaliativos do processo ensino-aprendizagem no AEE tem foco no
desempenho dos discentes se d& por meio dos relatorios de acordo com seu desenvolvimento

processo ensino-aprendizagem na escola regular. E considerado como avangos explorar

praticas inclusivas que contribuem para a dinamizacdo das atividades planejadas ao curriculo
intercultural em que este possa ser aplicado, acolhendo todo individuo independente das
“diferencas e culturas”, entretanto, trabalhar as linguas indigenas com os discentes se

apresenta como maior dificuldade em trabalhar o curriculo intercultural no AEE.
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A docente tem como expectativas para trabalhar atividades voltadas para as praticas

inclusivas o curriculo intercultural explorando com maior énfase as “[...] identidades e
culturas de cada povo” que se encontra integrado na comunidade, buscando promover a
integracdo e interacdo e a troca de experiéncia entre 0s mesmos para se desenvolver o espirito
de cooperacéo respeito entre os discentes, docentes e toda comunidade escolar.

Consideramos que os dados verificados pontuam a necessidade do aprimoramento do
processo de mediacgdo, entretanto, com condicGes basicas para que essas acdes mediadas
possam ser concretizadas, nos remetendo a Vygotski (1996) apud Martins (2016, p. 111)
quando enfatiza que a superacdo das bases estruturais cognitivas se da pelo “[...]
desenvolvimento cultural, histérico e socialmente condicionado, [...] evolucéo reside, por sua
vez, na formacdo de conceitos, que sintetiza em suas diferentes formas o movimento
evolutivo do pensamento. E preciso também, compreender o que é curriculo Intercultural, e
de como as praticas metodoldgicas (CANDAU, 2014; SILVA, 2017) séo constituidas no fazer
na educagio Intercultual (DIAZ-AGUADO, 2003), redimensionando toda a perspectiva das

praticas inclusivas no AEE.

CONSIDERACOES:

O curriculo Intercultural e as praticas inclusivas no AEE na Escola Estadual Indigena
Antonio Horacio fomenta o debate referente as ac6es desenvolvidas no contexto escolar, no
aprimoramento de préatica pedagdgica, refletindo sobre os saberes, favorecendo a analise e a
reelaboracdo do processo de reconstrucdo do conhecimento durante a atuacdo da SRM com a
comunidade escolar.

Esses pontos ofereceram subsidios para repensar sobre o papel pedagogico,
principalmente em como designar as acdes, articulando novos horizontes emancipadores na
perspectiva critica, com a busca da construcdo da identidade. Ao longo da pesquisa podemos
constatar que a escola por mais que queiram desenvolver um bom trabalho junto com os
discentes com NEE, tem enormes desafios que vem desde a precariedade da estrutura fisica e
auséncia de materiais, como a auséncia dos materiais adequados.

Entretanto, verificamos que ha muita vontade no fazer e que tém sido desenvolvidas

as atividades conforme as aprendizagens adquiridas ao longo da formacdo académica e
principalmente na formagdo solitaria, individual, autodidata, no qual € unanime que se faz
imprescindivel a formacdo para o AEE, integrada aos preceitos culturais, conforme a
designacéo do curriculo intercultural. Alids, o curriculo intercultural s6 pode ser considerado

qguando integra na real vida da escola e ndo apenas com o desenvolvimento de projetos
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desenvolvidos com datas comemorativas ou atividades integradas, ou até mesmo por ser

ofertado o componente de Lingua Materna.

Percebe-se que as acbes seguem conforme os ensinamentos oriundos da pedagogia
ocidental, em que se deve cumprir 0 que o Karaiwa (homem branco) propde para que se possa
ter assegurado a aprendizagem. Outro fator se refere a propria negacdo da identidade das
gerac0es atuais, dificultando assim a continuidade dos conhecimentos tradicionais.

Considera-se que as politicas publicas para a Educacdo Especial na Perspectiva da
Educacdo Escolar Inclusiva, pautada nas diretrizes curriculares da Educacao Indigena nao foi
em nenhum momento na ultima década respeitada e muito menos pensada em ser
implementada conforme as exigéncias dos marcos legais, demonstrando assim o total descaso
do sistema de ensino desde 2008, ano de implantacdo das SRM no estado e principalmente
nas comunidades indigenas a 2018, periodo inicial dos dados coletados.

Apesar de todas as diversidades, considera-se que as comunidades e escolas da
pesquisa em questdo sdo inclusivas em sua esséncia, ndo havendo separatismo, ou ato
discriminatorio devido as condi¢des dos discentes inclusos, buscando ambas as instituicdes
oferecer o que tem melhor que eles possuem. O espaco escolar deve atender aos espacos
pluriculturais, ao tempo e a linguagem do individuo como um todo.

A tematica discursiva oportunizou para o processo de reflexdo, estruturacdo e
aplicabilidade de Politicas Publicas para o desenvolvimento da Educacdo Especial na
Perspectiva da Educacdo Inclusivas voltadas a populacdo indigena. Ha necessidade também
dos docentes terem maior acompanhamento das equipes especializadas para que possam
compartilhar suas angustias, tirar ddvidas e trocar experiéncias, pois acdes como estas se
transformam em préticas de formacdo em servigo, além de dar uma maior seguridade ao
docente.

Compreende-se que o acompanhamento pedagogico seja de fato efetivado para o
docente possa ter maior seguranga e suporte ao promover as praticas inclusivas, corroborando
no atendimento as expectativas de melhoria no quadro da aprendizagem dos docentes, assim
como, na proporcionando a reflexdo da pratica e oportunizando a integragdo entre o Curriculo

Intercultural as Praticas Inclusivas.

Enfim a tematica fomenta o debate sobre a necessidade da promoc¢éo de programa de
formagéo continuada referente as aces desenvolvidas no contexto escolar, no aprimoramento
de prética pedagogica, refletindo sobre os saberes, favorecendo a andlise e a reelaboragdo do
processo de reconstrugdo do conhecimento durante a atuacdo da SRM com a comunidade

escolar. Esses pontos ofereceram subsidios para repensar sobre o papel pedagogico,
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principalmente em como designar as acOes, articulando novos horizontes emancipadores na

perspectiva critica, com a busca da construcéo da identidade.

O espaco escolar deve atender aos espacos pluriculturais, ao tempo e a linguagem do
individuo como um todo. A tematica discursiva oportunizou para o processo de reflexao,
estruturacdo e aplicabilidade de Politicas Publicas para o desenvolvimento da Educacéo
Especial na Perspectiva da Educagdo Inclusivas voltadas a populagéo indigena.

O respeito aos aspectos interculturais e curriculares & preciso, assim como para
construcdo de préaticas inclusivas no processo de escolarizacdo, de socializacdo e integracao
do aluno com NEE atendido nas escolas indigenas, no qual tenho a oportunidade de contribuir
para a evolucdo social e educacional ndo apenas para os povos indigenas do Estado de

Roraima, mas para toda sociedade brasileira.
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