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RESUMO

A presente producgdo analisa as experiéncias de académicos do curso de Licenciatura em Matematica,
que realizaram estagio supervisionado em turmas de EJA e suas contribui¢fes para a formacéo inicial
de professores de Matematica. A pesquisa ancorou-se no seguinte problema: Como as experiéncias na
EJA contribuem para a formag&o inicial do professor de Matematica? Para sistematizagdo metodologica
optou-se por uma pesquisa de abordagem qualitativa, utilizando-se narrativas autobiograficas como
método de pesquisa. O suporte tedrico da pesquisa tem as contribuigdes dos estudos de te6ricos como:
Fonseca (2012), Freire (1979, 1996) e outros que apoiam suas discussdes sobre aspectos da formagéo
docente, saberes da experiéncia e formagdo no contexto da Educagdo de Jovens e Adultos. Sobre
narrativas autobiogréficas e formagdo, a discussdo fundamenta-se em Brito (2010), Souza (2006). Para
a complementacdo dos dados da pesquisa, realizou-se analise documental do Projeto Politico do Curso
(PPC) de Matematica a partir de recorte que considerou os componentes curriculares EJA e Prética
Profissional I, 11, 11l e IV (Disciplina de Estagio). A investigagdo concluiu que as experiéncias na EJA,
bem como em outras modalidades de ensino, sdo necessarias a formacdo do professor de Matematica
como possibilidades para constituicdo da identidade docente e melhor desenvolvimento profissional.

Palavras-chave: Formacdo de professor de Matematica, Educacdo de Jovens e Adultos,
Estagio Supervisionado, Narrativas.

INTRODUCAO

No contexto contemporaneo as discussdes sobre a formacao de professores envolvem
temas diversos e que ndo estdo restritos ao fazer pedagdgico. Estas discussGes envolvem
analises e reflexdes sobre 0 desempenho e conhecimento especifico da profisséo e, no caso da
formacéo de professores de Matematica, ndo é diferente.

Ao longo do curso de formacéo inicial estudam-se conhecimentos e saberes necessarios
a acao docente, mas nem sempre 0s conteldos de estudos nas diversas disciplinas que compdem
o0 curriculo proposto nos projetos de cursos consideram as especificidades de alguns niveis e

modalidades de ensino. No caso especifico da Educacdo de Jovens e Adultos (EJA), os temas,

as discussdes e reflexdes em parte ficam restritas a um componente curricular do sétimo médulo
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do curso, conforme o Projeto Pedagdgico do Curso de Licenciatura em Matematica do IFPI —

campus Piripiri.

O contato com a realidade escolar atraves de situacfes formativas que possibilitam
conhecer a realidade educacional para aléem da teoria, permite aos académicos perceber e
compreender melhor a teoria e a prética e refletir sobre a formacéo e atuacdo do professor. E a
experiéncia no contato com a realidade durante o estigio possibilitou refletir e melhor
compreender a EJA como modalidade de ensino que exige sistematizacao do trabalho docente
de forma a considerar as especificidades dos atores envolvidos no processo.

A presente proposta de analisar a relagdo das experiéncias na EJA e seu contributo para
a formacdo de professores de Matemaética se justifica a partir do exposto na Resolugdo N° 2, de
1° de julho de 2015, que define as Diretrizes Curriculares Nacionais para a formacdo inicial em
nivel superior (cursos de licenciatura, cursos de formacdo pedagdgica para graduados e cursos

de segunda licenciatura) e para a formagéo continuada quando expressa:

a consolidacdo das normas nacionais para a formacgdo de profissionais do
magistério para a educacdo basica € indispensavel para o projeto nacional da
educacdo brasileira, em seus niveis e suas modalidades da educacéo, tendo em
vista a abrangéncia e a complexidade da educagdo de modo geral e, em
especial, a educagdo escolar inscrita na sociedade. (BRASIL, 2015, p. 01)

Ao estabelecer direcionamentos para a formacao, o legislador explicita a importancia
das diversas modalidades de ensino para consolida¢do de uma formacéo abrangente que respeite
as diversidades e singularidades dos diversos sujeitos, o que implica pensar e estruturar formas
de atender as necessidades formativas conforme as diversas modalidades e niveis de ensino.

Diante do exposto, considera-se este um tema relevante, pois ainda sdo bastante
incipientes as discussfes que relacionam a EJA com a formacédo do professor de Matematica,
assim, acredita-se na possibilidade de ampliacdo das discussées na medida em que se advoga
que a fundamentacdo e reflexdes sobre os desafios da educacdo em qualquer que seja a area,
etapas, niveis e modalidades de ensino, sdo necessérias para a implementacdo de mudancgas na
forma de pensar e agir do educador.

Nesta perspectiva, a presente producdo visa analisar as experiéncias na EJA e sua

relevancia para a formacao inicial de professores de Matematica, considerando para analise as

experiéncias académicas oportunizadas no curso de Licenciatura em Matematica durante o
estagio supervisionado, considerando ainda o seguinte problema: Como as experiéncias na EJA

podem contribuir para a formacao inicial do professor de Matematica?
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O estudo estruturou-se através da pesquisa qualitativa com abordagem das narrativas

autobiograficas com complementacdo de dados a partir da analise documental. Para alcangar o
objetivo geral da investigacdo, realizaram-se entrevista narrativa e analise de memoriais/
relatorios de formacéo de académicos do curso.

A presente producdo esté estruturada como uma breve discusséo teorica sobre a EJA e
a formacéo do professor de Matemética de forma a situar as caracteristicas e fundamentos
formativos da EJA considerando o perfil do professor de Matematica para atuar nesta

modalidade.

EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS: fundamentos tedricos e legais

As discussfes sobre EJA permeiam o cendrio nacional e internacional de forma mais
intensiva a partir da década de 1970 quando se tornaram mais intensas as publicacGes, as
pesquisas e as proposi¢des de politicas publicas voltadas ao atendimento publico da EJA.

A Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) se justifica conforme teéricos como Fonseca
(2012), pois:

Estamos falando de uma ac¢éo educativa dirigida a um sujeito de escolarizagéo
basica incompleta ou jamais iniciada e que acorre aos bancos escolares na
idade adulta ou na juventude. A interrupcdo ou o impedimento de sua
trajetoria escolar ndo Ihe ocorre, porém, apenas como um episddio isolado de
ndo acesso a um servico, mas num contexto mais amplo de excluséo social e
cultural, e que em grande medida, condicionard também as possibilidades de
reinclusdo que se forjardo nessa nova (ou primeira) oportunidade de
escolarizagdo. (FONSECA, 2012, p.14)

Considerando o que foi citado pela autora, pontua-se que muitas escolas publicas que
ofertam EJA, além de favorecer a inclusdo de jovens e adultos, acabam por agregar para estes
educandos oportunidades de escolarizacdo e melhoria da qualidade de vida. Neste aspecto as
diretrizes da EJA aprovadas no inicio deste século XXI tiveram como foco subsidiar a
promocéao da modalidade com base nos principios de reparagéo, equalizagéo e qualificacéo.

Destacar a funcdo reparadora da EJA permite refletir sobre a possibilidade de

reconhecimento pelo poder publico do direito de acesso ao ensino a todos fundamentado no

Art. 5° da LDB 9394/96. Ja a funcédo qualificadora confere a EJA a concepc¢édo formativa numa
perspectiva permanente que “pode ter lugar em qualquer momento da vida escolar ou nao”.
(BRASIL, 2000, p. 7)

A funcdo equalizadora se assenta no principio da igualdade de oportunidades que,

segundo Jamill Cury, relator no Parecer CNE/ CEB N° 11/2000, “os desfavorecidos frente ao
(83)3322.3222
contato@conedu.com.br

www.conedu.com.br



LN/

’ VI CONGRESSO

Coued, BICACH
acesso e permanéncia na escola devem receber proporcionalmente maiores oportunidades que
os outros”. (BRASIL. 2000, p.7)

O desafio posto as praticas educativas da EJA é considerar a articulacéo entre as trés
funcBes da EJA sistematizadas a partir do disposto nas Diretrizes Curriculares Nacionais e as
diversas realidades com suas respectivas singularidades, nas quais se efetivam essas praticas.
Nesse sentido, a Resolugdo CNE/CEB N° 1, de 5 de julho de 2000, ao definir as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacdo de Jovens e Adultos, propbe que a formacao do
professor para atuar nesta modalidade deve se estruturar de forma a respeitar o determinado ao

expressar:

A formac&o inicial e continuada de profissionais para a Educacéo de Jovens e
Adultos terd como referéncia as diretrizes curriculares nacionais para o ensino
fundamental e para o ensino medio e as diretrizes curriculares nacionais para
a formagé&o de professores, apoiada em:

I — Ambiente institucional com organizagdo adequada & proposta pedagdgica;
Il — Investigagdo dos problemas desta modalidade de educagéo, buscando
oferecer solugdes teoricamente fundamentadas e socialmente contextuadas;
I11 — Desenvolvimento de préaticas educativas que correlacionem teoria e
pratica;

IV — Utilizagdo de métodos e técnicas que contemplem cddigos e linguagens
apropriados as situacdes especificas de aprendizagem. (BRASIL, 2000, p. 03)

Compreende-se que os alunos da modalidade EJA ja trazem consigo experiéncias e
saberes que podem facilitar o entendimento dos mais diversos assuntos, conteudos, saberes
ficando o docente responsavel, no contexto formativo, de fazer uso desses saberes. Desta forma
ele deve dispor de métodos distintos daqueles utilizados para com criancas, pois estas tem um
conhecimento preévio diferente do do adulto, fato este que exige também estudo e conhecimento
sobre a Andragogia.

Com a Matemaética, ou melhor com os conhecimentos matematicos, ndo é diferente, os
jovens e adultos ja trazem de suas experiéncias de vida saberes e conhecimentos que
proporcionam compreensdo daquilo que esta sistematizado pela ciéncia, assim, comparacdes e
exemplificagdes que facam parte de seu cotidiano podem favorecer o envolvimento e a

aprendizagem. Neste aspecto Fonseca (2012), descreve:

[...]Jo ensino da Matemdtica [...] se dispde a mobilizar ali, naquela noite,
precisamente naquela aula, uma emocdo que é presente, que co-move 0S
sujeitos, jovens e adultos aprendendo e ensinando Matematica, enquanto
resgata (e atualiza) vivéncias, sentimentos, cultura, acrescentando, num
processo de confronto e reorganizagdo, mais um elo a historia do
conhecimento matematico. (FONSECA, 2012, p. 25)
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Fica explicito que, conforme o exposto na citacdo, o professor que atua nesta

modalidade tem um papel de mediador, facilitador, havendo a necessidade de um perfil
profissional diferenciado daquele que trabalha com o ensino regular, pois ele precisa ter um
cuidado maior, uma atencao especial com as singularidades desse publico.

Deste modo o professor deve articular os assuntos do conhecimento cientifico com a
realidade, apresentando exemplos praticos presentes no cotidiano, com a finalidade de fazerem
uma relacéo e facilitar o processo de compreensdo do conhecimento cientifico. Como expressa
Freire (1979, p.14): “A sabedoria parte da ignorancia. Nao ha ignorantes absolutos. Se num
grupo de camponeses conversarmos sobre colheitas, devemos ficar atentos para a possibilidade
de eles saberem muito mais do que nés.” E nesta perspectiva que deve ser encaminhado o
processo de ensino do professor de EJA.

Nesta concepc¢do ao ensinar, 0 docente também aprende, havendo assim um processo
de ensino-aprendizagem onde hé& constantes trocas de informagdes, conhecimentos, saberes

tanto por parte do educando quanto do educador.

A FORMACAO DO PROFESSOR DE MATEMATICA COMO EDUCADOR DE
JOVENS E ADULTOS: concepgodes e desafios

A transitoriedade, a incerteza, o improvavel e as mudancas sao termos cada vez mais
presentes na caracterizacdo da educacdo contemporanea. Considerando esse cendrio, na
perspectiva de educar para uma cidadania global, ha a necessidade de ensinar “[...] a viver na
mudanca e ndo querer controla-la [...]” (MORAES, 2003, p. 225).

Em relacdo a educacdo em todos os niveis e etapas e nos cursos de formacdo de
professores, este contexto apresenta-se permeado por desafios das mais diferentes ordens que
envolvem desde situagdes relacionadas & missdo de formar cidad&os éticos envolvidos com a
transformacéo social aquelas relacionadas a construcdo de novas propostas metodoldgicas
necessarias a produgdo do conhecimento que atenda as exigéncias dos novos paradigmas da
ciéncia.

Urge debater novas exigéncias ou possiveis modificacbes nos processos de ensinar e

aprender, o que supde conceber que o contexto exige, dentre outras competéncias e saberes,
conviver com novas tecnologias e saber manusea-las em beneficio proprio, mas respeitando o
outro, desenvolver consciéncia de fraternidade e solidariedade, bem como compreender que a

evolucdo individual esté relacionada com a coletiva.
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E um contexto complexo no qual a figura do professor se destaca pelo seu papel na

sistematizacdo de novas praticas educativas. O processo de ensino ndo pode ser concebido como
transmisséo de conhecimentos ou uma pratica de instrugdo, mas como um processo de mediacéo
entre 0 conhecimento prévio do aluno, ainda nao elaborado cientificamente e o conhecimento
cientifico, no qual a busca do professor por metodologias capazes de auxiliar o processo de
aprendizagem dos alunos significa exigéncias impostas pelo contexto atual.

De acordo com Schulman (1986), ensino é um termo polissémico e ambiguo, pois ao
mesmo tempo em que significa um processo envolvendo varios individuos em uma sala de aula,
também pode designar uma ocupacdo ou funcédo, no sentido de uma carreira.

Assim, como pratica complexa, 0 ensino é uma acéo realizada por seres humanos em
um contexto que, dentre suas finalidades, busca modificar os sujeitos envolvidos em razdo das
acOes realizadas. S&o situadas, assim, novas abordagens do ensino que emergem das
investigages sobre o ensino como pratica social.

Autores como Contreras (1990) e Pimenta (2005) definem o ensino e a aprendizagem
como praticas humanas e sociais que se influenciam mutuamente. Assim, impde considerar em
sua analise a compreensao das estruturas sociais e 0 seu funcionamento e as relagdes que com
estes a pratica de ensinar mantém.

Importa destacar que ensinar como acdo intencional, através de uma prética reflexiva,
indagadora, problematizadora, na relacdo entre sujeitos, capaz de gerar e reconstruir
conhecimentos significa considerar, também, que o ensino e a aprendizagem ocorrem nos
contextos sociais diversos e ndo se restringem a sala de aula. Neste reconhecimento, Freire
(1996, p.154) indaga: “Como ensinar, como formar sem estar aberto ao contorno geografico,
social dos educandos?”. Compreende-se que é nesta concepcdo que deve estar ancorada a
postura e a atitude do professor da EJA.

E impossivel criar uma interagdo entre o mundo individual do sujeito que aprende a
realidade social desconsiderando o contexto, 0 espaco e 0 movimento da sociedade. Isso retrata
gue um ensino aberto a captacdo dos fatos e acontecimentos da sociedade é proprio do

comprometimento com o desenvolvimento social e politico da sociedade. Nestes termos, na
EJA:

E preciso transformar a vida da aula e da escola, de modo que possam
vivenciar-se praticas sociais e intercambios académicos que induzam a
solidariedade, a colaboracdo, a experimentacdo compartilhada, assim como a
outro tipo de relagdes com o conhecimento e a cultura que estimulem a busca,
0 contraste, a critica, a iniciativa e a criagdo (SACRISTAN, GOMEZ, 1996,
p. 32)
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Esta é uma concepcao de ensino que considera o professor como figura fundamental no

processo, e ndo apenas um teécnico executor de tarefas, mas um intelectual, pois é ele o
responsavel por compreender a realidade e fazer uma articulacdo entre sua visao critica da
realidade e suas pretensdes educativas. Nesse processo, professor e aluno sao atores ativos de
um projeto desenvolvido tendo como exigéncia a troca, o didlogo e a interagdo nos quais as
condigdes de ensino exaltadas séo condigdes de efetivacdo da aprendizagem.

Desse modo na EJA, “[...] a autonomia do aluno passa a ser um dos ideais da ac¢do
educativa. Ele é estimulado, instigado a buscar, a ser ativo no processo de construcdo do
conhecimento [...]” (RODRIGUES, 2002 p. 4).

Freire (1979), ao discutir sobre a EJA, destaca a importancia do papel do professor e do
aluno na problematizacdo, na troca de conhecimentos e saberes para o desenvolvimento do
processo de ensino e aprendizagem. Sob este ponto de vista, trata-se de uma relacdo
profundamente humana, em que professor e aluno estdo em situacOes diferentes, contudo,
ambos ensinam e também aprendem.

Ao assinalar que “Ensinar ndo ¢ transferir conhecimento, mas criar as possibilidades
para a sua producdo ou a sua construgéo [...]” (FREIRE, 1996, p. 21) é feito um chamado para
que o docente, ao trabalhar com o conhecimento, faga-o buscando proporcionar ao discente a
compreensdo do que foi exposto e, somente a partir dai, seré possivel que 0 mesmo dé um novo
sentido, um novo significado, ou seja, criam-se entdo oportunidades de indagacdo, de
guestionamentos de opinides diversas. Por conseguinte, esta pratica permitira ao aluno
apropriar-se do conhecimento e fazer uso de forma autdbnoma e criativa.

Essa referéncia também é necessaria ao analisar o carater relevante sobre o
conhecimento do perfil dos sujeitos da aprendizagem como meio situar e orientar a
sistematizacdo do ensino. Nessa perspectiva, organizar e mediar as situacdes de ensino e de
aprendizagem é responsabilidade do professor, que deve atender as caracteristicas dos
conteudos, da disciplina, do curso e dos alunos envolvidos, cujas atividades de ensino em sala
de aula e em outros espagos devem ter como referéncia o desenvolvimento de aspectos que

articulam as dimensdes cognitivas, afetivo-sociais e politicas.

Convém destacar que, na formacao para a cidadania participativa, tdo importante quanto
a gestdo dos alunos em sala é a gestdo das ideias dentro do discurso em sala de aula, haja vista
que se destaca como finalidade do ensino a promoc¢éo do desenvolvimento das capacidades e

habilidades de pensamento dos alunos, que somente serdo alcancadas se o professor leva-los a
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agregar o conhecimento teorico-cientifico as competéncias cognitivas, conduzindo-os a pensar

de forma cientifica.

Em sintese, ensinar na EJA “[...] consiste em considerar a aquisi¢cao de conteudos ¢ as
capacidades de pensar como dois processos articulados entre si”. (LIBANEO, 2011, p.189). O
importante passa a ser ajudar o aluno a pensar a partir dos instrumentos conceituais e
desenvolver processos préprios de investigacdo da ciéncia estudada.

Para reforcar essa ideia, € fundamental que o docente ndo se limite a ensinar conteudos,
mas a ensinar a pensar, pois “pensar ¢ nao estarmos demasiado certos de nossas certezas”.
(FREIRE, 1996, p. 28). Sera o pensar, a problematizacao sobre a realidade que permitird ao
aluno tonar-se sujeito histdrico, conhecer o mundo em que esta inserido, intervir sobre o
mesmo, isto é, aprende-se a partir dos conhecimentos existentes e daqueles que serdo
ressignificados mais adiante.

Diante do exposto sobre a concepcédo de ensino a ser implementada na EJA, a postura
do professor de Matemaética, que atue nesta modalidade, ndo pode se restringir apenas a repassar
o0 conteldo; ndo é suficiente ao professor apenas ter dominio da matéria que ensina em termos
de contetdo, sobretudo € necessario ter consciéncia das implicagdes ‘“‘gnosioldgicas,
psicolégicas, sociologicas, pedagogicas, do ato de ensinar” (LIBANEO, 2011, p.189).

No processo de formacéo do educador da EJA duas dimensdes da atuacgao profissional
devem estar articuladas ao conhecimento sobre a modalidade de ensino: “a dimensao pratica (o
fazer, a intervencao profissional em si) e a dimensao tedrica (o pensar, a reflexdo sobre a pratica
e a partir dela)” (SOARES, 2011, p.243) bem como a explicitagdo da intencionalidade que
orienta essas dimensdes.

Em sintese, conceber a formacdo do professor de Matematica como educador da EJA
exige perfil e competéncia pertinentes a concepcao de formagao direcionada tanto & proposta
oficial como as exigéncias da sociedade no contexto contemporaneo. O topico seguinte
expressa 0 detalhamento metodoldgico da pesquisa e na sequéncia a analise e discussdo dos

dados.

PERCURSO METODOLOGICO DA INVESTIGACAO

Partindo do principio de que, realizar uma pesquisa de abordagem qualitativa, da ao
pesquisador ampla liberdade tedrico-metodoldgica, fez-se a opcdo pela pesquisa narrativa
autobiografica como método de pesquisa. Situa-se a importancia das narrativas autobiograficas,

com dados colhidos através da interacdo entre pesquisador e interlocutores, por ser um método
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capaz de permitir ao interlocutor tomar consciéncia de si e de suas a¢des através da narrativa

de suas experiéncias, de forma escrita ou falada, vividas no contexto de sua formagdo no
Instituto Federal de Educacédo do Piaui — PI.

A preferéncia por este tipo de estudo justifica-se também porque o objeto de pesquisa
imp0e a realizagdo de uma pesquisa em que os dados coletados possam ser analisados, descritos
e contextualizados a luz das teorias, buscando compreender o sujeito em seu contexto de
formacgdo. Assim, mais do que coletar dados e interpreta-los a luz das narrativas, defende-se
qgue a escolha deste tipo de pesquisa pode também se configurar como uma situacdo de
aprendizagem e produgdo de conhecimento para os interlocutores da pesquisa.

Nesse sentido, Souza (2006), ao discutir a narrativa de formagéo, expressa que 0S
balancos das aprendizagens feitas pelos professores e os sentidos da experiéncia de formacéo
sdo extraidos dos esquecimentos e podem desencadear processos reflexivos importantes para o
desenvolvimento pessoal e profissional.

Para Brito (2010, p.64), a(s) narrativa(s) (auto)biografica(s):

[...] no &mbito da pesquisa qualitativa em educacdo, compBem fontes
preciosas de producédo de dados, cujo diferencial é protagonizar a vivéncia da
escrita como alternativa para a reconstrugdo dos percursos do sujeito, seja na
formacdo profissional, seja no cotidiano das praticas pedagdgicas. Escrever
sobre os processos formativos, sobre a acdo docente desenvolvida e sobre o

ser professor provoca a autorreflexdo e o reencontro do sujeito com seus
percursos de vida pessoal e profissional.

Concordando com o que foi citado acima, acrescenta-se que cada ser humano percebe a
realidade cotidiana de um modo muito particular, os sentidos dados as situacbes vém
impregnados das crengas, resultados das vivéncias, valores e cultura do grupo social a que
pertence. Assim, falar sobre si, revisitar e refletir sobre a trajetéria formativa pressupde
considerar a subjetividade tanto do pesquisador como do interlocutor da pesquisa.

Assim, defende-se que as narrativas autobiograficas estimulam reflexdes pessoais e
profissionais sobre as praticas desenvolvidas no contexto da formagé&o docente, conduzindo-os
a compreensdo de sua historicidade, como possibilidade de ressignificacdo das acdes formativas
para emancipacao e atuacdo critica.

Com base nas concepcOes de pesquisa aqui expostas, elegeu-se como informantes da

pesquisa 4 académicas do curso de licenciatura em Matematica do Instituto Federal de
Educacdo, Ciéncia e Tecnologia do Piaui — campus Piripiri, que em seu processo de formacéo
académica realizaram estagios propostos no Projeto Pedagdgico do Curso em escolas com
turmas de EJA.

(83) 33223222
contato@conedu.com.br
www.conedu.com.br



CM EDUCACAQ

O suporte teodrico da pesquisa tem as contribui¢cbes dos estudos de tedricos como:

Fonseca (2012), Freire (1979, 1996). Sobre narrativas autobiograficas e formac&o, a discussdo
fundamenta-se em Brito (2010), Souza (2006).

Para a realizacdo da pesquisa optou-se por fazer uma analise documental com o recorte
no Projeto Politico do Curso (PPC) de Matemaética nos componentes curriculares EJA e na
Prética Profissional, que é exatamente a disciplina de Estagio Supervisionado. Segundo Ludke

e André, a pesquisa documental:

[...] busca identificar informacgdes factuais nos documentos a partir de
questdes ou hipoteses de interesse. Por exemplo, uma circular distribuida aos
professores de uma escola convidando-os a uma reunido pedagdgica poderia
ser examinada no sentido de buscar evidéncias para um estudo das relacdes de
autoridade dentro da escola. (Lidke; André, 2012, p. 38)

Nestes termos a anélise do PPC e das narrativas evidenciadas nos memoriais/ relatorios
de estdgios e na entrevista narrativa fornecem subsidios para compreender e avaliar as
contribuicdes da EJA na formacdo inicial dos professores de Matematica.

O processo de analise dos dados considerou a analise compreensiva-interpretativa de
narrativas que segundo Souza (2014, p.43) organiza-se a partir dos seguintes tempos: “Tempo
I: Pré-analise/ leitura cruzada; Tempo Il: Leitura tematica — unidades de analise descritiva;

Tempo I11: Leitura interpretativa-compreensiva do corpus”.
ANALISES E DISCUSSOES

Para o processo de andlise dos dados da pesquisa, utilizaram-se de inicio os dados
coletados na entrevista narrativa que oportunizaram tracar o perfil de atuacdo das quatro
interlocutoras durante o estagio na EJA. A figura 01 sintetiza parte das informacdes do perfil
das estagiarias.

FIGURA 01 - Representa(;éo Interlocutoras no Estagio em EJA

Praticas
Turmas de atuagio: Proﬁssxonals
IV etapa (6° e 7° anos)

Il e
V etapa (8° e 9° anos) mmlﬁ:: Tnxmas de atuagao:
IV etapa (6° e 7° anos)
V etapa (8° e 9° anos)
Prahcas VI etapa (1° e 2° ano E.M.)
Pxofxsslonals VII etapa (3° ano E.M.)

DA PESQUISK

Turma de atuagao: o
V etapa (8° e 9° anos) N )
= Turma de atuagdo:
Pratica VI etapa (1° e 2° anos E.M.)
Profissional I  —afl@®

FONTE: Elaborado pela primeira autora com dados da pesquisa.

, Pratica
rofissional III
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Observa-se que, das quatro estagiarias, apenas uma realizou os estagios I, I1, 111 e IV na
EJA. Este fato pode ser determinante para compreender as implicacbes do estagio nesta
modalidade. Pois as estagiarias que tiveram mais etapas de estagio na EJA (Hipatia de
Alexandria e Emmy Noether) expressam nos memoriais/ relatérios que as condi¢des impostas
pelo trabalho profissional nos turnos manha e tarde determinaram o estagio nesta modalidade.

Ao centrar as analises no projeto de curso da Licenciatura em Matematica e nos
memoriais/ relatorios de estagios das interlocutoras tinha-se a intenc¢éo de conhecer o curriculo
proposto para formacao e saber como era o direcionamento, considerando a Educacéo de Jovens
e Adultos, visto que, o PPC é o documento que orienta o processo de formacéo oferecida pela
IES.

Apesar das lacunas no processo de elaboracdo, nas condi¢des de execucao do curriculo
proposto no PPC do curso de Matematica, a analise possibilitou compreender o que é
direcionado em relacdo a EJA. J& os memoriais/ relatorios evidenciaram os sentidos e as
experiéncias das estagiarias no gerenciamento da proposta de estagio na EJA.

Sobre a EJA o PPC do curso de Matematica apresenta como objetivo especifico
“Oferecer ao longo do processo de formagao, situagdes de aprendizagem que levem o futuro
professor a vivéncia de situacfes que facilitardo a lidar com a Educacdo de Jovens e Adultos,
bem como, a desenvolver uma pratica que nao so integre, mas inclua a pessoa com deficiéncia.”’
(PPC de Matemética, 2014).

A disciplina EJA é ofertada no sétimo mddulo do curso de Matematica, tem carga
horéaria de 45h e faz parte do Nucleo Pedagdgico. E como habilidades e competéncias, o0 PPC
explicita o exposto no Quadro 01 a seguir.

QUADRO 01 — Habilidades e Competéncias do Componente Curricular EJA
Habilidades e Competéncias

Discutir os conceitos e paradigmas da EJA;

Conhecer os aspectos legais que regem o atual sistema nacional de Educacdo para Jovens e
Adultos;

Entender a abrangéncia e o contexto da realidade social, econdmica e politica, na qual se insere o

complexo educacional voltado para a EJA,;

Compreender o fenbmeno educativo de jovens e adultos em suas mdltiplas relacdes com a
totalidade social;
Reconhecer a importéncia de uma formacao de professores voltada para a EJA;
Tracar relacdes entre as caracteristicas, operacionalizacao e importancia da EJA, na formacéo da
cidadania e solidariedade humana;

FONTE: Elaborado pela primeira autora a partir do PPC de Matematica IFPI, 2014.
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Apesar das habilidades e competéncias apresentadas no quadro acima estarem

compativeis com as demandas formativas para atuar com a modalidade de ensino em quest&o,
entende-se que a carga horaria de uma disciplina de 45h restringe a possibilidade de aquisicéo
dessas competéncias, assim, é imprescindivel pensar na possibilidade de ampliar a carga horaria
da disciplina e formas alternativas para articular as discussdes pertinentes a EJA através de
outros componentes curriculares ou situacfes formativas.

Sobre esta questdo, o relato da estagiaria interlocutora da pesquisa revela a distancia

entre a proposta para formacao e as habilidades desenvolvidas no decorrer do curso.

Apesar de gostar de estagiar na EJA, tive dificuldades no processo de organizacgéo do trabalho
pedagbgico voltado para esta modalidade, aprendi mesmo foi na prética. (Hipatia de

Alexandria, memorial/ relatorio de estagio 1)

Sabe-se que no estagio, o professor construird suas competéncias a partir das relagées
entre sua pessoa e a profissao, relacionando pratica-teoria-pratica para desenvolver autonomia,
responsabilidade, porém, para o desenvolvimento das competéncias torna-se necessario o
contato com diversas situacdes formativas tanto no aspecto teérico quanto no pratico.

O estagio curricular se constitui um momento rico para a articulacdo teoria e prética,
oportunidade de problematizacdo, pesquisa e aprendizagem profissional. A respeito do estagio,

0 PPC de Matemaética aponta que:

A regéncia do ambiente de aprendizagem profissional permitird aos
professores formadores e aos futuros professores delinearem, com mais
seguranca, sua identidade profissional e seu compromisso ético, mediante a
avaliagdo processual das competéncias compativeis com uma formacao
pautada na proposta de diretrizes para a formacéo inicial de professores da
educacdo basica, em cursos superiores, em consonancia com 0s atuais
Pardmetros Curriculares para o Ensino Fundamental e para o Ensino Médio
na area de Matematica e suas Tecnologias. (PPC DE MATEMATICA, 2014)

O estéagio curricular supervisionado nesta perspectiva possibilita importantes momentos

de experimentacdo e promove reflexdes sobre as diferentes dimensdes da atuacdo dos

professores em formac&o. Para a interlocutora, o estagio na EJA possibilitou:

Maior conhecimento sobre aspectos importantes da organizagéo do trabalho pedagogicos com
a EJA. Me deu condigdes de refletir sobre as formas de organizacdo do conhecimento

matematico com essa modalidade. As sucessivas idas ao campo de estagio na EJA foi um
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diferencial em minha formacao, pois tive experiéncias significativas com o publico alvo da

EJA. Antes eu subestimava os alunos dessa modalidade, mas hoje admiro, pois sei que tém
potencial e muitas historias de vida incriveis. (Hipatia de Alexandria, memorial/ relatério de

estagio 1)

Compreende-se que 0s objetivos pedagégicos do estagio referem-se ao
desenvolvimento de um saber da experiéncia teorizado que permita ao estagiario desenvolver
habilidades e competéncias de ordem técnica, humana e politico-social necessarias a sua
formagé&o e atuacdo docente.

A medida que as estagiarias estiveram em contato com as realidades da EJA,
experimentando determinadas metodologias de ensino, refletindo, e problematizando,
conseguiram compreender as singularidades do trabalho com o pablico da EJA.

O quadro 02, a seguir, que traz as contribuicdes das experiéncias na EJA, expressa as
percepgdes, sentidos e significados identificados pelas académicas no processo de narrativas de
estagio.

QUADRO 02 - Contribuic6es das Experiéncias na EJA

CONTRIBUICOES DAS EXPERIENCIAS NA EJA
Conhecer a realidade dessas pessoas, percebendo suas limitacGes e
Hipatia de Alexandria = potencialidades e principalmente contribuir significativamente como professora
na mesma escola na qual conclui meu Ensino Médio, servindo de exemplo e
motivacgéo para os alunos, mostrando-lhes que eles também sdo capazes.

M?& Gaetana Agnesi Foi uma excelente oportunidade para execucdo de praticas que foram
repassadas em teoria nas disciplinas pedagdgicas.

Sophie Germain A disciplina Didatica da Matematica se mostra necessaria para a realizacdo do
estagio na EJA, momento em que pude aprimorar os conhecimentos tedricos
adquiridos no decorrer da disciplina.

Nas disciplinas como Psicologia da Educacdo, Didatica da Matematica

Emmy Noether aprendemos que cada aluno tem seu proprio tempo, e este deve ser compreendido
e através disso trabalhado, sem essas disciplinas tedricas a docéncia com
resultados reais seria impossivel.

FONTE: Elaborado pela primeira autora com dados da pesquisa.

Depreende-se que os saberes adquiridos na experiéncia de estagio na EJA estdo

relacionados a conhecimentos que foram se solidificando no processo de articular teoria e

pratica, pois fica explicito na fala de Maria Gaetana Agnesi e Emmy Noether a importancia dos
conhecimentos tedricos ao destacar determinadas disciplinas que as auxiliam no estagio, bem
como de saberes sobre a atuagdo docente, processos cognitivos e afetivos da relagéo professor-

aluno.
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Assim, advoga-se que as experiéncias na EJA, bem como em outras modalidades de

ensino, sdo necessarias a formacgdo do professor de Matematica como possibilidades para

constituicdo da identidade docente e melhor desenvolvimento profissional.

TECENDO ALGUMAS CONSIDERACOES

Acredita-se que as marcas das experiéncias de formacdo vivenciadas no percurso do
desenvolvimento de formacdo inicial e pré-profissional influenciam consideravelmente o fazer
docente. Partiu-se do principio de que os saberes e conhecimentos adquiridos pelos docentes
durante o processo de formacdo, ao longo de sua histéria de vida pessoal e escolar, direcionam
suas percepcoes, concepcdes e seus fazeres como regentes do oficio da docéncia.

Nesse sentido, no contexto de sala de aula, os professores formadores, ao objetivarem
desenvolver suas tarefas, devem procurar mobilizar conhecimentos, saberes, competéncias e
habilidades que sdo adquiridos através de teorias e de préticas.

A producéo buscou analisar as experiéncias na EJA e suas relevancias para a formacéo
inicial de professores de Matematica e como conclusdo chega-se ao consenso de que as
experiéncias na EJA sao bastante significativas na formacao do professor de Matematica, pois
0s conhecimentos, saberes e experiéncias do professor sdo constituidos a partir de suas
aprendizagens construidas ao longo de sua histéria escolar e profissional e que se trata de um
processo continuo e inconcluso, no qual as dimens@es subjetivas e socioculturais influenciam

0 modo de ser e de agir de cada docente.
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