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EXPERIENCIAS FORMATIVAS: ESCRITAS DE SI

Aurea da Silva Pereiral
Edilange Borges de Souza?

Resumo: Discute-se, neste ensaio, as aprendizagens construidas no processo de Estagio
na sala de aula. A investigacao teve inicio em 2012 e contou com a participacéo de dois
bolsistas do Programa de Iniciacdo Cientifica da Universidade do Estado da Bahia -
PICIN /UNEB. Tomamos como objeto de estudo narrativas autobiograficas que
constituem os portfolios e memoriais de estudantes-professores graduandos de Lingua
Portuguesa do curso de Letras do Campus |1, do Departamento de Educacdo — DEDC da
UNEB, construidos durante o periodo de estagio. A idealizacdo da proposta de
portfolios e memoriais como dispositivo metodoldgico, no Estagio Supervisionado,
comecou a ser delineada entre os anos de 2008 a 2009 quando realizei com o0s
estudantes as leituras de narrativas docentes. Narrar-se sobre o processo formativo é
contar para si como esta experimentando a préatica pedagdgica de Estagio na sala de aula
e, a0 mesmo tempo, refletir sobre as aprendizagens de si, da docéncia e praticas
educativas experienciadas.
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Contextualizacao da pesquisa

Pretende-se, neste texto, apresentar e discutir as aprendizagens construidas no
processo de Estagio na sala de aula. O recorte do estudo abordado faz parte do Projeto
de Pesquisa Estagio de Letras na Formacao de Professores de Lingua Portuguesa:
retratos, imagens e registro de narrativas, portfélios e memoriais. A investigacao teve
inicio em 2012 e contou com a participacdo de dois bolsistas do Programa de Iniciacdo
Cientifica da Universidade do Estado da Bahia - PICIN /UNEB. Tomamos como objeto
de estudo narrativas autobiograficas que constituem os portfolios e memoriais de
estudantes-professores graduandos de Lingua Portuguesa do curso de Letras do Campus
I1, do Departamento de Educacdo — DEDC da UNEB, construidos durante o periodo de

estagio.
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A idealizacdo da proposta de portfélios e memoriais como dispositivo

metodoldgico, no Estagio Supervisionado, comecou a ser delineada entre os anos de
2008 a 2009 quando realizei com os estudantes as leituras de narrativas docentes.
Porém, inicialmente, 0 objetivo era puramente avaliativo, pois desejava saber como 0s
estudantes se percebiam no processo de escrita de si acerca do estagio. As narrativas me
surpreendiam cada vez mais, e eu ndo sabia que o material se constituia em documentos
para além do estdgio: fontes de pesquisa sobre a formacdo docente e um contributo
tedrico-metodoldgico para estudantes-estagiarios, professores supervisores e
orientadores de Estagio.

Na condicdo de professora orientadora e supervisora de estagio, comecei a
experimentar os portfolios e memoriais como dispositivo tedrico-metodolégico na
formacdo inicial da docéncia: o Estagio. As narrativas que compdem os portfdlios
permitiam/permitem aos estudantes em iniciacdo docente falar de si, escrever sobre si e
sobre sua praxis da docéncia de estagio. O ato de escrever sobre si na elaboracdo do
portfélio e do memorial € um modo de revelar-se para dizer quem é, como tem pensado
a docéncia e o porqué das escolhas no processo formativo (PEREIRA, 2013). Ainda
segundo Pereira (2013, p. 187):

[...] tomamos a escrita autobiografica como eixo metodolégico como
forma de propiciar espacos e estratégias que permita a cada estudante
e professor formador a pensar sobre sua trajetoria pessoal, académica
e profissional. E a construcdo de portfélios e memoriais como géneros
textuais e instrumentos que permitem que as estudantes escrevam suas
percepcdes, crises, aulas, dilemas, inferéncias e estratégias construidas
nesse processo de autoformacdo e construam suas historias de
discentes e docentes. Ao narrar sobre si, o/a estudante se constitui
como autor/pesquisador e a0 mesmo tempo, ele se convoca a se
responsabilizar sobre o ato de escrever e dizer sobre si.

As narrativas me instigavam mais e mais, € comecei a pensar sobre um projeto
de pesquisa com o qual pudesse estudar os portfolios, construidos através de narrativas,
confeccionados pelas estudantes-estagiarias. Diante das experiéncias com as narrativas e
andlise do material, na condicdo de professora de Estagio Supervisionado, construi o
projeto de pesquisa e o submeti a avaliagdo do Pro-Reitoria de Pesquisa e Ensino na
graduacio e pos-graduaco e ao Comité de Etica da Universidade do Estado da Bahia.
Sobre portfolios Pereira (2013, p. 187) coloca:
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A escolha por portfélios se d& por entendermos que se trata de uma
estratégia didatica de aprofundamento do conhecimento sobre o
processo ensino-aprendizagem e natureza reflexiva, colaborativa e
interpessoal dos processos de construgdo do conhecimento.
Acreditamos que o registro pontual e reflexivo das
aulas/atividades/reflexdes narradas no portfélio déo subsidios para um
olhar de si no ato de narrar e registrar 0s acontecimentos da pratica
docente; além disso, permite a construcdo do retrato pedagdgico na
sala de aula.

A escrita de si conta, narra, reflete e reaprende sobre as aprendizagens
pedagogicas e linguisticas no processo de formacdo inicial. As narrativas registradas nos
portfolios permitem que os estudantes se debrucem sobre si e tecam as dificuldades
pedagdgicas vividas na sala de aula, na busca de estratégias didaticas para alcancar os
obejtivos propostos para cada plano de aula. Nos portfélios, os estudantes-estagiarios
registram as aulas, narrando-se, apresentando episodios, cenas, descricbes que sdo
captadas no processo interativo pedagogico. Como pontua Bastos (2015, p. 62), “Os
portfolios de aprendizagem sdo dispositivos que permitem captar a singularidade de
cada docente, em formacao inicial, durante o processo de formagao superior”.

No trajeto da atuacdo no campo de  estdgio, enquanto
professora/pesquisadora/orientadora/supervisora, tenho experienciado questionamentos,
a saber: (a) como se configura o estagio no curso de Letras? (b) como os professores se
apropriam das teorias e elaboram e reelaboram sua pratica pedagdgica? (c) como 0s
professores de Lingua Portuguesa (res)significam os saberes tedricos e 0s saberes da
experiéncia no cotidiano escolar? Quais os sentidos das aprendizagens do Estagio?
Questdes desta natureza pdem em debate o curriculo do curso de Letras e seu papel na
formacdo pedagdgica, intelectual e politica, e as contribuicbes do Estagio
Supervisionado como componente que tem um didlogo permanente com a educagédo
basica.

Questdes dessa natureza corroboram com Lima (2012, p. 29), ao afirmar que:
“Fazendo do Estagio espaco de pesquisa que espero contribuir na formacdo de
professores criticos-reflexivos, competentes, comprometidos e cientes de sua fungéo

social”. Neste caso, pesquisar sobre a contribui¢do do Estagio de Letras, e sua praxis na

formacgéo profissional no ambito da pesquisa e da docéncia, implica investigar os
saberes construidos na pesquisa, no ensino e na extensdo, por meio do didlogo que se

estabelece e constr6i entre o Estagio | até o Estagio IV em Lingua Portuguesa e
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Literaturas do Curso de Letras do Campus Il - UNEB, municipio de Alagoinhas (BA).
De acordo com Pereira (2013, p. 182):

H& tempos temos nos perguntado sobre a funcdo politica, social e
educacional do Estagio na formacdo docente dos cursos de
licenciaturas. Somos nos professores de Estagio que acompanhamos
estudantes dos cursos de Licenciaturas nas escolas. Somos nds que
propomos o didlogo entre a escola e a universidade. Por outro lado,
somos nds que experienciamos as crises entre as escolhas, 0s espacos
de educacdo, planejamentos. Somos nds também que recebemos e-
mails que dizem assim: ‘Professora eu ndo desejo ser professora de
ensino fundamental e médio, por favor, me arrume outro lugar para
fazer o estagio; Professora, eu ndo quero mais ficar naquela sala de
aula, a regente me deixou so...” Entre outras questdes, temos também
0s outros componentes curriculares junto com o componente estagio;
ou apenas uma falsa aparéncia de que o estagio se configura apenas
como cumprimento de carga horéria.

Questdes dessa natureza fortaleceram nossas decisdes quanto a pensar em
dispositivos metodoldgicos, oportunizando a cada estudante-estagiario o acesso a si a
mesmo e a sua praxis de formacdo na docéncia, a partir de suas narrativas formativas,
como recomenda Delory-Momberger (2008, p. 56): “A narrativa (auto) biografica
instala uma hermenéutica da ‘historia de vida’, isto €, um sistema de interpretacao e de
construgdo que situa, une e faz significar os acontecimentos da vida como elementos

organizados no interior de um todo”. Como acena Bolivar (2012, p. 40-41):

Em su magna obra Tiempo y narracién, Ricoeur(1995) hace uma
hermenéutica de laconciencia histérica subrayando EI valor
productivo (“poiético) Del relato para re-presentar (“mimesis”
laaccion, transformandola - mediante supuestaenorden o sentido - en
una intriga. Mediando entre los relatos histéricos y los relatos de
ficcion estd el relato de nuestrapropia vida: “la historia narrada
diceelquién de laaccion. La identidad Del quien no es, pues, Ella
misma mas que una identidad narrativa”. La hermenéutica de los
textos permite hacer - a través del relato - hermenéutica de la vida
humana. De este modo, el modelo compreensivo de Ricoeur
possibilita unos fundamentos epistemoldgicos a laconstruccion de las
historias de vida.

Os humanos séo dotados de competéncias para se narrarem. Alids, uma parte de
nossa vida transcorre no contar historias e refletir sobre elas. Ao narrarmos episodios e
acles, surge a possibilidade de refletimos sobre aprendizagens pedagdgicas e nos

reconhecemos como responsavel ou corresponsavel pelas a¢des, fundamentando-as nas
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teorias estudadas na universidade, e mobilizando-as para as a¢des didaticas no processo

de ensino e aprendizagem em sala de aula. Esses registros ganham poder nas narrativas,
potencializando os conhecimentos acerca de si e do contexto pedagogico e académico,
permitindo ao sujeito avaliar-se, a0 mesmo tempo em se perceber como professor.

Sobre tal aspecto, Passeggi (2012, p. 41-42) observa:

Uma crianga de 05 (cinco) anos pode nos dizer: “Quando eu era

99, <

pequeno eu ndo gostava de tomates”; “Quando eu crescer, eu quero
ser grande”. Mediante essas pequenas narrativas, a crianca se
desdobra como objeto de reflexdo e como ser reflexivo; coloca-se em
cena como espectador e espetaculo; observa-se, avalia-se, projeta-se
como espectador e objeto pensado. E essa a dialética entre ser e a
representacdo do ser, mediada pela interpretacdo, nas narrativas de si,
que nos permite falar de reflexividade autobiografica.

A interpretacdo de si, diante da prépria representacdo, permite a cada humano
voltar-se para si mesmo, fazendo um balanco de como se tornou a ser 0 que se € hoje e
como se predita para o futuro. No entender de Passeggi (2012, p. 43), “Mediante a
linguagem e a narrativa é possivel reabrir o passado e se projetar em devir”. Ao se
biografizar nas proprias narrativas, o estudante-estagiario se apropria do tempo
cronoldgico e psicologico, colocando-o num tempo humano presente, atualizando o

passado.

Pressupostos tedrico-metodolégicos da pesquisa - “narrativas
autobiograficas” nos portfolios de aprendizagens

A leitura e a analise das narrativas, em estudo, buscaram a teoria da
interpretacdo de Ricoeur (1976) como perspectiva epistemolodgica para interpretar as
categorias que emergem das “questdes-problema” da pesquisa e da proposta
metodoldgica do campo de Estagio, bem como dos objetivos propostos através da
investigacdo acerca do objeto em analise. A apreciacdo das narrativas tem por base a
compreensdo sobre si mesma, como se reconhecem nos Seus percursos formativos da

docéncia. Para analise das fontes coletadas, utilizamos a trama interpretativo-

compreensiva (RICOEUR, 1976) e analise compreensiva de Bertaux (2010). Além
disso, apropriamo-nos da pesquisa documental por utilizar documentos que se

constituem como uma fonte rica de informacBGes explicada pelo uso da técnica
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documental nas areas das Ciéncias Humanas e Sociais (CELLARD, 2008). Esse tipo de

andlise cria possibilidades de ampliar a compreenséo acerca do objeto de estudo.

A pesquisa documental se constitui num método que utiliza a apreensdo,
compreensdo e analise de documentos diversos. Faz-se necessario ainda explicar que o
documento como fonte de pesquisa ndo precisa necessariamente ser escrito ou impresso.
Numa pesquisa documental, podemos incluir: filmes, videos, slides, fotografias ou
posteres. Tais documentos podem ser utilizados como fonte de informacgdes. No caso
desta pesquisa, usamos Portfolios de aprendizagem: documentos oficiais de Estagio de
Letras. Para o corpus apresentado nesse texto, foi considerado apenas um portfolio
elaborado no semestre 2012-1.

Os Portfolios permitem ao estudante-estagiario em formagao inicial “avaliar a si
proprio, tendo como parametro sua condi¢ao inicial de aprendizagem, sendo capaz de
visualizar as conquistas, os desafios e, ao mesmo tempo, as reais potencialidades [...]”
(ALMEIDA; GOMES; TINOS. p.210). Refletir sobre seu proprio processo de
aprendizagem contribui para transformamo-nos, a melhorar aquilo que ainda nos falta e
valorizar os nossos avancos, valendo-nos sempre da premissa de que sSomos sujeitos em
constante processo de mudanca e corresponsaveis pelos avancgos e entraves. Conforme
afirmam Almeida, Gomes e Tino (2011, p. 210):

[...] portfolio de aprendizagem constituiu na elaboracdo de uma auto e
uma heteroavaliagdo, de maneira que cada um pudesse, a0 mesmo
tempo, se ver e ver 0 outro, 0 seu par, em todo o itinerario em que
esteve implicado. Com tal procedimento, mediante a metacognicéo
como processo de autorregulacdo da aprendizagem, de relacGes
construidas entre causas e consequéncias, buscamos garantir a
globalidade da aprendizagem. Awvaliar a si proprio, tendo como
pardmetro sua condicdo inicial de aprendizagem, sendo capaz de
visualizar as conquistas, os desafios e, a0 mesmo tempo, as reais
potencialidades, foi um procedimento Gtil nessa etapa do trabalho.

As narrativas que constituem os portfdlios oportunizam ao estudante-estagiéario,
em formag&o inicial, a auto avaliagdo de sua pratica docente, tendo a oportunidade de
interpretar-se, analisar-se, reescrever-se e inscrever-se como objeto de estudo de sua

formagédo. Os fenbmenos que acontecem na sala de aula estdo/estardo presente nas

autobiografias do modo como cada estudante-estagiario se percebe neste processo.
Os portfolios sdo constituidos de narrativas autobiogréaficas, planos de aulas,
atividades escritas, exercicios, textos produzidos pelos estudantes da educacao basica

das escolas publicas do municipio de Alagoinhas (BA). Nas narrativas do portfolio em
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estudo adotou-se nome ficticio, a fim de preservar a imagem pessoal, académica e
profissional do autor. As narrativas construidas no processo de formagdo docente
permitem um olhar sobre sua constru¢do identitaria da docéncia imbricada na
profissionalizacdo e construcdo dessa identidade. N&o ha projeto de formacdo que nao
esteja entrelacado com a identidade de cada um. O excerto textual retirado do portfélio
do estudante-estagiario aqui denominado de Paulo apresenta a primeira experiéncia na
docéncia, o Estagio Supervisionado Il. Nesse Estagio, os estudantes organizam oficinas
de intervencdo pedagogica com base na pesquisa realizada durante o Estagio I,

concebido como etapa de observacéo.

Logo que chegamos a sala de aula nos apresentamos para os alunos,
explicando o motivo de estarmos ocupando a aula de Lingua
Portuguesa e ao mesmo tempo situando-os a respeito da
regulamentacdo da Lei 10.639, que estabelece como norma o ensino
da cultura afro-brasileira na escola. [..] Lemos um conto sobre
racismo que retiramos da internet de autoria desconhecida, pois
propositalmente ndo providenciamos copias para eles, uma vez que
objetivavamos também a préatica de escuta de textos literarios [...] Para
nossa surpresa, entretanto, durante a leitura do poema todos os
estudantes estavam atentos, de ouvidos bem abertos para o que estava
sendo lido, o que ja me deixava contente. Ainda que no fim da leitura
eles dissessem que ndo haviam entendido nada, ficaria ainda assim
contente pelo fato de terem escutado a leitura. Ao término da leitura,
mais uma feliz surpresa: todos os alunos bateram palmas. Eu pensei:
meu Deus eles bateram palmas! Isso mesmo eles bateram palmas e se
tomaram essa atitude foi porque gostaram e se gostaram foi porque
entenderam a mensagem. A partir desse momento, para mim a oficina
ja tinha superado minhas expectativas. Pensei que 0s estudantes teriam
dificuldades de concentragdo, pois afinal a turma desde sempre tinha
se mostrado inquieta, mas foi justamente o contrario. A turma foi
bastante participativa, discutiu o tema, trouxe exemplos do cotidiano,
enfim, interagiu muito conosco. Esse momento de debate me fez
perceber que nos, ainda que na posic¢do de professores, temos muito a
aprender com nossos alunos. Sempre escutei isso, mas sem dar muito
crédito, mas através desse primeiro dia de oficina pude ver que,
mesmo com pouca idade, eles efetivamente tém o que nos ensinar e
que nds, sem sombra de davidas, podemos aprender com eles. Digo
isso, pois durante esse momento de discussdo do texto um dos alunos,
Vinicius, sinalizou algo que no texto eu ndo tinha notado e que sem
davida contribuiu muito para o enriquecimento das discussdes. Além
disso, me senti muito acolhido e respeitado pela turma. Me senti muito
confortavel (Paulo, 2012.1).

Observa-se como o estudante-estagiario narra uma de suas primeiras experiéncias
de estagio. Ele se apresenta e vai se constituindo professor engquanto se narra no

processo de mediacdo pedagogica. Munido de vontade, desejos e muitas expectativas
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em corresponder ao planejamento da oficina, a leitura de texto sobre o racismo no

Brasil, ao que parece, rendeu muitas discussdes na aula e supriu as expectativas do
estudante-estagiario. Percebe-se que a identidade docente é demarcatdria na narrativa
ao se colocar sempre na primeira pessoa do plural, envolvendo a colega que realizou a
oficina com ele. As aprendizagens construidas no processo interativo com os estudantes
demonstram e garantem a mobilizacdo dos contetidos presente no texto sobre racismo.
Pode-se afirmar que “[...] os processos formativos pessoais ¢ 0s processos formativos
profissionais constroem-se mutuamente a formacao de um sujeito — € a sua insercao em
um mundo conceitual e pratico” (FAVERO; TONIETO, 2010, p. 29). Entretanto, como
pontua Schén (2000, p.131):

E sempre dificil dizer o que um estudante finalmente aprendeu a partir
da experiéncia de uma aula pratica reflexiva. E especialmente dificil
dizer, o que [...] ndo aprendeu, porque a experiéncia do ensino pratico
pode criar raizes no subsolo da mente, na frase de Dewey, supondo
significados sempre novos no decorrer do desenvolvimento de uma
pessoa.

A aprendizagem construida em uma aula pratica torna-se significativa a medida
gue o estudante entra em uma nova experiéncia, num novo contexto pedagdgico. Ao
perceber o que esta em seu entorno e o que ha de diferente nessa nova aula, o estudante-
estagiario pode avaliar-se e refletir sobre as aprendizagens, bem como acerca dos

desafios que ainda precisa enfrentar, como narra a aula realizada em outro espaco

pedagdgico:

Na segunda parte da oficina, levamos duas noticias que traziam como
manchete o racismo cometido contra pessoas negras na atualidade,
cujos titulos eram: Senador italiano compara ministra negra a
orangotango e Montagem compara vereadora negra e travesti de
Piracicaba a chimpanzé, ambas retiradas do site de noticias G1. A
proposta inicial era que, os estudantes, divididos em dois grupos,
pudessem ler e discutir a noticia entre si e, posteriormente, 1é-la para
toda a turma, buscando apresentar a situacdo problema trazida pela
reportagem, de maneira que todos pudessem compreender que as
praticas de racismo, esteriotipacao e desvalorizacao da figura do negro
ndo sdo algo do passado e ainda se perpetuam nos dias atuais. [...]
Apb6s 0 momento de leitura, os estudantes puderam argumentar contra
ou a favor ao contetdo da noticia. De imediato, eles se colocaram
contra as praticas de racismo que estava sendo noticiadas, buscando
argumentar da melhor maneira possivel. Nossa oficina ndo tinha
nenhuma relacdo direta com as redes sociais, muito menos com o
Facebook. Entretanto, as discussdes sobre esta rede de relacionamento
nos fez sugerir que as discussdes em sala de aula pudessem ser
levadas por eles para as redes sociais, em especial o Facebook,
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realizando, assim, uma corrente contra as praticas de racismo e outras
formas de desrespeito contra as pessoas negras. Com isso, aprendi que
uma aula pode ir além daquilo que planejamos, e creio que 0s
estudantes talvez tenham percebido as aulas de Portugués para além
da sala de aula (Paulo, 2012.1).

O estudante-estagiario descreve em sua narrativa estratégias para realizacdo da
atividade didatica e apresenta os resultados da atividade com encaminhamentos e
reflexdes, propondo a se pensar de fato na funcdo da aula de Lingua Portuguesa. Vé-se
que aula estd imbricada numa prética reflexiva do fazer docente. Para Schon (2000,
p-133): “Um ensino pratico reflexivo ¢ uma experiéncia de alta intensidade
interpessoal” que merece levar em conta a realidade cultural e social dos estudantes,
bem como a vulnerabilidade e os diversos comportamentos presentes na sala de aula.
Percebe-se que os saberes discentes ganharam outros sentidos e o estudante-estagiario
assume a docéncia mobilizando os discentes para sua a¢do pedagogica, transformando-

0S em pactos e estratégias de combate ao racismo nas redes sociais.

Discussao e analise dos resultados

Em razdo disso, ndo podemos pensar educacdo e escola sem pensar no perfil do
professor que nela ird atuar, pois ele é o ingrediente principal para a construcéo da nova
identidade escolar. Para Libaneo (2004, p. 7), “[...] ndo ha reforma educacional, ndo ha
proposta pedagdgicas em professores, ja que sdo os profissionais mais diretamente
envolvidos com os processos e resultados da aprendizagem escolar”.

A realidade e o ambiente educativo nos quais os estudantes-estagiarios realizam
suas praticas de estagio deveriam ter o papel politico e pedagdgico de discutir, propor
questdes e repensar atitudes preconceituosas vividas no ambiente escolar. Muitas destas
consideradas como normais pelos professores-regentes, como se pode observar no

excerto textual a seguir:

Terminada a atividade, nos arrumavamos todos para sair da sala e logo
0S meninos e meninas comegaram a devolver os textos que haviamos
entregado para a realizacdo da atividade. Logo que percebi que tais
textos estavam sendo devolvidos, falei com a professora que seria
bom que os estudantes ficassem com os textos, que ndo havia
necessidade de devolverem. Para minha infeliz surpresa, a professora
me respondeu que ndo, que ndo deveriamos dar 0s textos aos
estudantes. Se nos ndo os quiséssemos, podiamos dar a ela, mas aos
estudantes ndo, porque iriam, segundo ela, rasgar, e ndo teriam
cuidado, enfim ndo saberiam como utilizar. Neste momento a fala da
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professora me pareceu agressiva, como se ela tivesse chamando os
estudantes de selvagens. Entretanto, este modo de falar me pareceu
grosseiro, ndo foi nada comparado a 6tima discussdo e participacao
dos estudantes durante toda a realizacdo das atividades (Paulo,
2012.1).

Observa-se como a atitude da professora-regente chocou a concepcdo de
educacdo e formacdo do estudante-estagiario. Como os textos podem ser negados aos
estudantes? O pensamento da professora esta arraigado numa concep¢do de mundo
etnocéntrico e de hierarquizacdo dos saberes e valores incutidos na sociedade. Logo, a
professora-regente propde que os textos deveriam ficar com os professores e ndo com 0s
estudantes. “A realidade, o ambiente educativo e a propria no¢ao de ser humano sio do
ponto de vista técnico-instrumental-comportamentalista, fenbmenos objetivos que
podem ser manipulados por meio de intervengdes e controle do ambiente” (FAVERO;
TONIETE, 2010, p. 43).

S&o espacos educativos como esses nos quais 0s estudantes-estagiarios vao se
constituindo, reconstruindo valores e identidade e, ao mesmo tempo, se inscrevendo
como professor. E, se “ndo cair na cilada da burocracia curricular escolar”, o professor
estagiario podera escrever outra escola - um espaco educativo prazeroso para todas as
classes sociais. Porém, é preciso ter determinados cuidados com nossos discursos, bem
como géneros textuais que levamos para o ambiente escolar, pois como aponta Delory-
Momberger (2008, p. 117):

Na experiéncia que as criancas e os adolescentes tém da escola, 0s
signos e os discursos segundo 0s quais se diz e se 1é o mundo
constituem um dos primeiros campos de conflito entre mundo-da-vida
e a cultura escolar. De fato, a escola €, por exceléncia, um lugar de
producdo de signos e de discursos: tudo o que é ensinado, aprendido,
avaliado na escola, é feito por signos.

Por outro lado, “os professores ndo conseguem refletir concretamente sobre
mudancas porque sao eles proprios condicionados ao contexto que atua” (PIMENTA,
2002, p. 23): Porém, mesmo sabendo que “ndo ha transparéncia, inocéncia, neutralidade

na cultura escolar (DELORY-MOMBERG ER, 2008, p. 119), o espaco educativo esta

sujeito a mudancas, contornos e tons impregnados de signos e simbolos que propdem a

reflexdo e a ressignificagdo do mundo e da vida cotidiana. Em pouco tempo, o
estudante-estagiario conseguiu perceber a participacdo e envolvimento dos estudantes

na atividade realizada, pois se trata de uma realidade vivida nas escolas publicas
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brasileiras, como a questdo do racismo. Portanto, corroboro com Lima (2012, p. 37), ao

afirmar que “o Estagio como espago e processo aberto — contextualizado - permite
elaborar uma nova cultura emergente na agao docente”.

A escrita das narrativas autobiograficas sobre as aulas de Estagio propde ao
estudante-estagiario pensar na sua formacdo académica e no professor que quer se
tornar ou como estd se tornando neste percurso, conduzindo-o, de algum modo, a
reflexdo da acdo da pedagdgica. Assim, tomando como pardmetro a etnografia® da
escola e as praticas pedagogicas sala de aula, eles constroem projetos de intervencéo
pedagdgica realizados no Estagio Supervisionado Il durante as oficinas. A escrita de si
no processo de Estagio permite refletir sobre o Estagio enquanto espaco de formacdo e
aprendizagem na construcdo do processo identitario, pois, como afirma No6voa (2000, p.
10), “todo conhecimento ¢ autoconhecimento, toda formagdo ¢ autoformacao”. 1SS0
fica evidente em Delory-Momberger (2008, p. 36), ao discutir sobre a importancia das
narrativas autobiogréaficas no processo de formacao docente:

O ser humano apropria-se de sua vida e de si mesmo por meio de
histdrias. Antes de contar essas historias para comunicé-las aos outros,
0 que ele vive s6 se torna sua vida e ele s6 se torna ele mesmo por
meio de figuragBes com as quais representa sua existéncia. A primeira
dessas figuragdes, a mais matriarcal e abrangente, aquela que de certa
forma enquadra a infinita multiplicagdo das historias humanas,
concerne ao desenrolar da vida. Tanto na sua linguagem mais
coloquial quanto nas criages mais elaboradas, 0s homens recorrem as
palavras e imagens que transpdem para uma representagdo espacial o
desenvolvimento temporal de sua existéncia: linha, fio, caminho,

trajeto, estrada, percurso, circulo, carreira, ciclo de vida. O homem
escreve no espago a figura de sua vida.

Narrar-se sobre o processo formativo é contar para si como esta experimentando
a préatica pedagodgica de Estagio na sala de aula e, ao mesmo tempo, refletir sobre as
aprendizagens de si, da docéncia e praticas educativas experiéncia das. Esse dispositivo
metodoldgico pode se configurar em uma possibilidade de ofertar “[...] ao (futuro)
professor as chaves para 0 acesso ao processo historico de sua formacéo, aos
conhecimentos implicitos e as novas formas de aprendizagem” (PASSEGGI, 2008, p.

43). “A narrativa de um percurso intelectual e de praticas de conhecimento pde em

evidéncia os registros da expressdo dos desafios de conhecimento ao longo de uma vida.

3 No Estagio de Observagcao realizado no Estagio Supervisionado I, os estudantes-estagiarios pesquisam a
escola, o projeto pedagogico e as salas de aula, construindo uma etnografia escolar.
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Esses registros sdo precisamente 0s conhecimentos elaborados em funcdo de
sensibilidades particulares em um dado periodo” (JOSSO, 2004, p. 43).

Narrar sobre si é construir conhecimentos implicitos e novas aprendizagens. Por
intermédio da escrita de si, 0 sujeito tem a oportunidade de refletir sobre seu processo
formativo, pois como afirma Souza (2006, p. 102): “[...]Ja arte de lembrar remete o
sujeito a observar-se numa dimensao genealdgica, como um processo de recuperagdo do
eu, e a memoria narrativa marca um olhar sobre si em diferentes tempos e espagos, 0s

quais se articulam com as lembrangas e as possibilidades de narrar as experiéncias”.
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