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O CONSELHO DE PROFESSORES INDIGENAS XUKURU DO
ORORUBA E A AUTODETERMINACAO DOS POVOS INDIGENAS
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RESUMO

Este artigo tem como objetivo apresentar uma reflexdo acerca da nogdo de autodeterminagdo para a
luta dos povos indigenas no &mbito do direito a Educagdo. A categoria autodeterminagdo ¢
compreendida em dois sentidos: 1) como um valor fim e 2) como um valor meio. Enquanto um valor
fim, a autodeterminacg@o ¢ vista como o direito dos povos indigenas a reescrever sua imagem, recontar
a sua historia confrontando a imagem historicamente difundida nas escolas como povos extintos,
misturados, caboclos, camponeses ¢ outros termos. Enquanto um valor meio, ela é compreendida
como uma estratégia do movimento para influenciar a politica indigenista a partir da
representatividade indigena nos espacos de construgdo e implementagdo das politicas voltadas aos
povos. O artigo tem como objeto de estudo o Conselho de Professores Indigenas Xukuru do Ororuba
(COPIXO), considerado um dos eixos estruturantes da organizagdo social do Povo Xukuru do
Ororubd, do municipio de Pesqueira, em Pernambuco. De modo geral, observamos algumas medidas
adotadas pelo povo Xukuru para a conquista de uma educagdo especifica, intercultural e diferenciada
frente a Secretaria Estadual de Educacio.
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INTRODUCAO

Inicialmente ¢ importante apontar que o artigo em tela tem como base o trabalho
monografico intitulado A escola e a organizagdo de professores indigenas Xukuru de
Oruruba: estratégia do movimento étnico pelo direito a autodeterminagdo do povo Xukuru
(PIMENTEL, 2009), apresentado por Flora Pimentel (autora principal do presente texto)
como trabalho de conclusdao de curso do bacharelado em Servi¢co Social da Universidade
Federal de Pernambuco (UFPE), em 2009. Assim, a proposta deste artigo ¢ retomar o debate
sobre alguns dos principais achados da autora no seu empreendimento académico original,
promovendo um dialogo critico entre dois pesquisadores do campo das Ciéncias Sociais no
sentido de revisitar, do ponto de vista analitico, alguns elementos importantes daquele

trabalho, sobretudo no que diz respeito a nogao de autodeterminagdo.
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A autodeterminag¢do ¢ um principio presente nas lutas do movimento indigena no

Brasil no ambito das varias politicas sociais. No entanto, cabe frisar que este principio ndo se
restringe aos povos indigenas, visto que também esta presente nas lutas por reconhecimento e
afirmac¢ao da identidade de diversas populagdes tradicionais como, por exemplo, quilombolas
e ribeirinhas. Para além da polissemia, em seu sentido politico a autodeterminagdo manifesta
um valor positivo (CASTRO, 1983). O que nos interessa neste artigo ¢ compreender como se
expressa a autodeterminag¢do no ambito da politica da educagao indigena e como ¢ possivel a

sua efetivagao.

1. 0 PROCESSO DE ESCOLARIZACAO INDIGENA NO BRASIL

A escolarizacdo dos povos indigenas, originalmente, se constituiu em uma politica
estratégica do processo de colonizagdo europeu. Sistematicamente, ela teve varias
configuragdes ao longo da historia do contato interétnico (europeus € povos nativos). Até a
Constituicao Federal de 1988, tal intervencao baseava-se na ideia de que os povos indigenas
ndo tinham educagdo. Com base neste preconceito, as politicas educacionais indigenistas®, do
século XVI ao XX, realizavam-se segundo a perspectiva integracionista e assimilacionista.

Para alguns autores, como Mariana Ferreira, a historia da educacao escolar para os

povos indigenas no Brasil pode ser dividida em quatro fases distintas:

A primeira situa-se a época do Brasil colonia, em que a escolarizagdo dos indios
esteve a cargo exclusivo de missiondrios catdlicos, notadamente os jesuitas. Um
segundo momento ¢ marcado pela criagdo do Servi¢o de Protegdo aos Indios (SPI),
em 1910, e se estende a politica de ensino da FUNAI e sua articulagio com o
Summer Institute of Linguistics (S.I.L) e outras missdes religiosas. O surgimento de
organizagdes indigenistas ndo governamentais e a formag¢ao do movimento indigena
organizado, em fins da década de 60 e nos anos 70, época da ditadura militar, marca
o inicio da terceira fase. A ultima delas, iniciativa pelos proprios povos indigenas, a
partir da década de 80, visa definir e autogerir seus processos de educagdo formal

(FERREIRA, 1992 apud SILVA, 2005, p. 381).
Com base nesta sintese histdrica, no primeiro momento, a educagdo indigenista teve
como objetivo negar a diversidade indigena ou, em outros termos, o total aniquilamento das

diversas culturas e a incorporagao de mao-de-obra indigena a sociedade nacional.

O segundo momento da histéria da educacdo indigena ¢ orientado por valores de

ideais positivistas do comego do século XX. Com a criagdo da Fundagio Nacional do Indio —
FUNAI — em 1967, notam-se algumas mudangas significativas como a aplicacdo do ensino

bilingue nas escolas como forma de “respeitar os valores tribais”. O Estatuto do Indio, lei

3 Politicas realizadas por nao-indigenas. Diferente de politicas indigenas, que sdo criadas e desenvolvidas pelos
proprios povos indigenas.
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6.001/73, art. 49, institui que a alfabetizacdo dos indios far-se-a4 na lingua do grupo a que

pertencem e em portugués, salvaguardando o uso da primeira.

O Estatuto do Indio e as iniciativas missionarias da SIL Internacional (antigo Sumer
Institute of Linguistics)! voltaram-se para o direcionamento dado a educagdo escolar
indigenista. Marta Maria Azevedo e Marcio Ferreira Silva (2006) ressaltam que, apesar da
chegada da SIL ao Brasil, o “quadro da educa¢do indigenista se transformou apenas em seus
aspectos mais superficiais e visiveis”. Para estes autores, esta entidade inova a metodologia do
trabalho, mas o novo projeto tinha, assim como todos os seus antecessores, 0S mesmos
objetivos civilizatorios finais.

Os objetivos da referida entidade era a conversdo dos gentios e a salvagdo de suas
almas. Para a SIL, a questdo ndo era abolir as diferencas, mas sim domestica-las. As linguas
passaram a representar meios de “educacdo” desses povos a partir de valores e conceitos da
civilizacdo ocidental. Ao invés de abolir as linguas e culturas indigenas, a nova ordem passou
a ser a documentag¢do destes fendmenos em carater de urgéncia, sob a alegacdo de “risco
iminente de desaparecimento”. Conforme Azevedo e Silva (2006), neste caso, nao ha
oposi¢ao entre domesticar e negar a diferenca: “a domesticagdo ¢ um método, enquanto a
negacdo ¢ um fim” (AZEVEDO e SILVA, 2006, p.151).

A terceira fase caracteriza-se pela formacdo de projetos alternativos de educacgdo
escolar, com a participagdo de entidades de apoio a causa indigena que surgiram na década de
1970. Fazem parte desta fase: o Centro de Cultura Luiz Freire (CCLF/PE); a Comissao Pro-
ndio de Sdo Paulo (CPI/SP); Comissdo Pré Indio do Acre (CPI/ACRE); Centro Ecuménico
de Documentacgdo e Informacdo (CEDI) — atualmente Instituto Socioambiental; Associagdo
Nacional de Apoio ao Indio (ANAT); Conselho Indigenista Missionario (CIMI); e Operagdo
Anchieta (OPAN) — hoje, Operacdo Amazonia Nativa (FERREIRA apud SILVA, 2005, p.
382).

A quarta fase € referente ao protagonismo e autogestdo indigena. Desenvolveu-se em

meados da década de 1980 no contexto de intensa mobilizagdo dos povos indigenas a nivel

* De acordo Azevedo e Silva (2006), o Sumer Institute of Linguistics (hoje apenas SIL Internacional) era um
orgdo ligado a uma fundagdo norte-americana cujo objetivo principal era a traducdo da biblia em diferentes
linguas. Fundado em 1934 por William Cameron Townsend, atualmente esta organizag@o se autonomeia apenas
como SIL Internacional, estando sua sede localizada em Dallas, Texas, EUA. No seu site
(https://www.sil.org/about) a SIL nos informa que possui uma equipe com mais de 5 mil pessoas de 89 paises
diferentes; atua em mais de 1.660 projetos de idiomas ativos com alcance de mais de 1,07 bilhdo de pessoas, em
162 paises. Ainda em seu site, o trabalho da organizagdo ¢ descrito da seguinte forma: “Inspirados pelo amor de
Deus, defendemos, fortalecemos nossa capacidade e trabalhamos com as comunidades locais para aplicar
conhecimentos de idiomas que promovam o desenvolvimento significativo, a educag@o e o envolvimento com as
Escrituras” (tradugdo livre do inglés).
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nacional. Ainda de acordo com Mariana Ferreira (apud SILVA, 2005), trés fatores, de ambito

interno, externo e continental, foram essenciais como motivadores da articulagdo ¢
mobilizagdo dos povos indigenas no Brasil. O fator interno se inscreve no fato de quase todos
os povos indigenas encontrar-se em uma situacao extrema, tendo seus territérios invadidos ou
tomados, suas expressoes culturais ridicularizadas e desprezadas, sendo condenados
compulsoriamente ao exterminio enquanto povos etnicamente diferenciados. O segundo fator
deve-se ao contexto nacional, o qual contava com a efervescéncia de expressdes de
inconformidade frente ao regime militar. Foi o momento em que emergiram novos
movimentos e sujeitos sociais, que aos poucos foram criando e desenvolvendo estratégias de
luta para mudanca e transformagdo da realidade sociopolitica e economica do pais. Enquanto
1ss0, no contexto continental centro e sul americano vivia-se um forte embate entre aqueles
que buscavam a implantagcdo de novos modelos politicos € econdomicos de cunho socialista e a
elite politica dominante, que impunha a ditadura, instaurando a repressdo, perseguicao,
torturas e violéncias institucionalizadas em muitos paises latinos (SILVA, 2005). Neste
contexto, foram desenvolvidos canais de intercambio e articulagdo que consolidaram lacos de
solidariedade, apoio e estratégias mais amplas na luta pela cidadania, liberdade, democracia,
direitos e transformacao social.

O Parlamento Indio-Americano do Cone Sul realizado em Sio Bernardino/Paraguai,
em outubro de 1974, configura-se como um marco para os povos indigenas, pois foi a
primeira vez que liderancas indigenas do Brasil participaram de um evento internacional. Os
organizadores tiveram a inten¢do de propiciar um intercambio das experiéncias e lutas
indigenas dos diversos paises, para que estes pudessem tomar suas decisdes, tragar suas
estratégias e romper com o etnocentrismo, o racismo e todas as formas de repressao a unido e
organizacao indigena (SILVA, 2005).

A partir da década de 1970, o movimento e articulacdo dos povos indigenas se
intensificaram, demarcando um momento de eclosdo de diversas organiza¢des’ indigenas, tais
como:

1) por povo, por exemplo, CGTT (Conselho Geral da Tribo Ticuna) e a Comissao Indigena

Xerente, do estado de Tocantins;

2) por mais de um povo, por exemplo, a ACIRX (Associa¢do das Comunidades Indigenas do
Rio Xi¢), o CIR (Conselho Indigena de Roraima) e a Articulagdo dos Povos Indigenas do
Nordeste, Minas Gerais e Espirito Santo (APOINME);

> Tipificagdo feita em 1993 por Azevedo e Ortolam, citado em Silva (2005).
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3) por categoria (estudantes, professores, mulheres, agentes de saude...), como o Grupo de

Mulheres Bordadeiras Xokd; a COPIAR (Comissdao dos Professores Indigenas do Amazonas,
Roraima e Acre) e a APBKG (Associacao dos Professores Bilingiies Kaingang e Guarani);

4) articulagdo de organizagdes, como a COIAB (Coordenagdo das Organizagdes Indigenas da
Amazodnia Brasileira) e a FOIRN (Federacao das Organizagdes Indigenas do Rio Negro);

5) e em ambito nacional, o CAPOIB (Conselho de Articulagdo dos Povos e Organizacdes
Indigenas do Brasil) e 0 GRUMIM (Grupo de Mulheres e Educagdo Indigena).

Estas articulagdoes favoreceram e favorecem uma maior troca de informacdes e
experiéncias entre os povos e o reconhecimento de questdes em comum, entre estas a
educacdo. O periodo de organizacdo e articulagdo permitiu que a educacdo se tornasse uma
demanda indigena nacional.

Este cenario de organizagao e mobiliza¢do dos povos indigenas em torno da educagdo
desdobrou-se no que a antrop6loga Eliene de Almeida (2001) destaca como a quinta fase da

educagdo indigena, que se expressa a partir de

novas orientacdes e tendéncias no campo da educagdo escolar na atualidade,
caracterizadas pela incorporacdo dos povos indigenas nas diretrizes e principios da
legislag@o que orienta a politica educacional para esses povos no Brasil (ALMEIDA,
2001, p. 28).

De acordo com a antropologa supracitada, considerar esta fase ¢ essencial para
compreender a participagdo € o protagonismo de professores e professoras indigenas na
configuracdo atual da educagdo escolar indigena, sobretudo no estado de Pernambuco.

Para a maioria dos povos a educagdo passou a ser compreendida como uma
necessidade do “pds-contato”, decorrente da relagdo que mantém com a sociedade envolvente
e também por estarem inseridos na globaliza¢dao. Contudo, a educacdao nao poderia continuar
sendo garantida na perspectiva de negar suas culturas, nem ser “porta de saida” de muitos
jovens indigenas de suas aldeias, uma vez que muitos povos ndo dispdem de escolas nas
aldeias, tendo que se deslocar para as cidades mais proximas para frequentarem as aulas.

Assim, conforme anotado por Gersem Luciano (2006),

A educagdo escolar indigena refere-se a escola apropriada pelos povos indigenas
para reforgar seus projetos socioculturais e abrir caminhos necessarios para o acesso
a outros conhecimentos universais, necessarios ¢ desejaveis a fim de contribuirem
com a capacidade de responder as novas demandas geradas a partir do contato com a
sociedade global. (LUCIANO, 2006, p. 129).

A atual luta dos povos indigenas no ambito da educagdo pauta-se na Educacgdo
Indigena Especifica, Diferenciada e Intercultural. Como educagdo especifica, 0s povos

contestam o instrumento de incorporagdo previsto em lei para negacdo da diferenca através do
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assimilacionismo étnico, os curriculos e regimentos idénticos aos das escolas rurais, € o

rudimento de alfabetizagdo e portugués e de atividades profissionalizantes. Escola
diferenciada ¢ uma exigéncia decorrente do fato de serem povos etnicamente diferenciados e
que, por isto, precisam que seus processos de ensino e aprendizagem, seus conteudos, sua
pedagogia sejam reconhecidos e respeitados. A chamada educacdo Intercultural pode ser
compreendida como aquela que possibilite o didlogo intercultural e a construcdo de relagdes
igualitarias fundadas no respeito, no reconhecimento e na valorizagdo das diferengas culturais,

além do conhecimento de inovagdes cientificas e tecnoldgicas.

Nosso entendimento € que a escola, um dos instrumentos usados durante a historia
do contato para descaracterizar e destruir as culturas indigenas, possa vir a ser um
instrumento decisivo na reconstrucdo e na afirmagdo das identidades e dos projetos
coletivos. (LUCTIANO, 2006, p. 148)

Educagdo, a partir das palavras do proprio Gersem Luciano, se define como um
conjunto dos processos envolvidos na socializagao dos individuos, correspondendo, portanto,
a uma parte constitutiva de qualquer sistema cultural de um povo, englobando mecanismos
que visam a sua reproducao, perpetuagdo e/ou mudanga (LUCIANO, 2006, p. 129).

Com base no mesmo autor, a educagdo indigena refere-se aos processos proprios de
transmissao e producao de conhecimentos dos povos indigenas. Para estes, a educagao nao se
restringe ao ambito escolar, dela fazem parte todos os espagos e momentos da vida, pois
interferem no desenvolvimento dos sujeitos. Portanto o sentido de educacdo ndo se restringe a

escola ¢ a alfabetizacao.

2. A EDUCACAO XUKURU E O COPIXO

2.1 Situando o Campo...

Cabe apresentar alguns aspectos da sociedade Xukuru e o Conselho de Professores
Indigenas Xukuru do Ororubéa, o COPIXO, campo e objeto de pesquisa realizada no ano de
2009.

O territorio indigena Xukuru estd localizada na Serra do Ororubd, situada na

mesorregido do agreste pernambucano, a 216 km distante de Recife, capital do estado. O

territério tem 27.555 (vinte e sete mil, quinhentos e cinquenta e cinco) hectares de terra,

homologado em 2001.
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Segundo dados da Fundagdo Nacional de Saude — FUNASA (2010), sua populacao ¢

de 12.139 pessoas. Estas vivem nas 25 aldeias Xukuru e nos bairros da cidade de Pesqueira,

proximos a Serra do Ororuba. A organizagao socio-politica do Povo Xukuru ¢ composta por:

e O Cacique, que ¢ o lider politico;

e O Pajé, lideranca religiosa e responsavel pela relagdo dos/as Xukuru com os Encantados;

e O Conselho de Representantes das aldeias, responsdveis por repassar ao cacique € a
comissdo interna as necessidades de sua comunidade.

e A Comissdo interna, que ¢ formada por pessoas indicadas pelo cacique e pelo pajé. Esta
comissdo se reune mensalmente com a finalidade de resolver problemas das aldeias.

e A Associacdo, que ¢ uma entidade com poder juridico para estabelecer convénios com
orgdos governamentais ou ndo governamentais para desenvolver acdes e servigos de
interesses da comunidade;

e O Conselho de Professores Indigenas Xukuru do Ororuba (COPIXO), que coordena e
orienta a educacao escolar nas aldeias;

e O Conselho indigena de Saude Xukuru do Ororuba (COSXO), que articula as agdes
Xukuru desta area.

e A Assembleia, que ¢ o espaco onde as pessoas discutem os principais problemas, indicam
solucdes, definem prioridades e discutem a constru¢do do Projeto de Sociedade, que
também ¢ pensado e elaborado na Assembleia. Para os Xukuru, nesse processo, eles/as
estdo protegidos e orientados pelo deus Tupa (representado pelo Sol) e pela Mae Tamain
(Senhora das Montanhas).

Para o povo Xukuru, educagdo escolar, para além de um direito, se constitui em
estratégia de organizacdo social para luta e defesa dos direitos. Tendo o seu sentido
apreendido e ressignificado durante a década de 1990, a educacdo passou ser compreendida
como um elemento fundamental para os interesses do povo Xukuru.

A partir de 1995, iniciou-se um processo de sistematizagao de uma educagdo escolar
para as criangas do povo Xukuru, contando com o Centro de Cultura Luiz Freire (CCLF) — e
com o apoio do Unicef (United Nations International Children's Emergency Fund). A época o

CCLF promoveu a formagao continuada de professores a partir de oficinas de leitura, em que

se discutiam temas de outros povos, de outras culturas e adaptavam os conhecimentos a
realidade do povo Xukuru. Assim, os conteudos eram transmitidos as criangas a partir da

visdo de mundo Xukuru. (CCLF, 2005).

(83) 33223222
contato@conedu.com.br
www.conedu.com.br



N s
‘Eonedr EDUCACAD

Tal processo resultou na elaboracio do livro “Xukuru, filhos da Mae Natureza — Uma

historia de resisténcia e luta”. O livro foi produzido com base em pesquisas de professores,
liderancas e idosos da comunidade ¢ ¢ usado em sala de aula, no dia-a-dia das escolas
Xukuru.

Em 1997 foi criado o Conselho de Educagao de Professores/as Indigenas Xukuru do
Ororuba (COPIXO) com o objetivo de coordenar, orientar e resolver as questdes relativas a
educagao escolar Xukuru. A criagdo do COPIXO contribuiu para impulsionar importantes
conquistas para a educacao indigena nao s6 Xukuru, mas também para a educacao escolar de
outros povos em Pernambuco. Destacam-se como algumas conquistas: a autonomia das
escolas em relagdo a educagdo municipal; o calendario especifico; e a criacdo da Comissdo de
Professores Indigenas de Pernambuco (COPIPE). Esta tultima foi criada em 2001 e através
dela os povos indigenas das diversas etnias puderam intensificar sua articulagdo para a defesa
dos direitos, principalmente do direito a educacao diferenciada aos povos indigenas.

A partir de varios encontros, as etnias indigenas de Pernambuco puderam perceber que
tém historias de luta e resisténcia, situagdes econdmicas, politicas, linguisticas e sociais muito
semelhantes. Foi neste contexto de articulagao e unido dos povos indigenas de Pernambuco
que se deu a construcao do Projeto Politico Pedagdgico (PPP) da educacdo indigena.

O PPP se define a partir da estrutura de um sistema de educacdo escolar diferenciado
de cada povo. Com base no documento “Plantando a memoria e colhendo os frutos da nossa
luta” (CCLF, 2005), o PPP deve reafirmar o papel que a escola exerce na sociedade e deve ser
definido por povo e nao por escola, pois para cada povo indigena a escola tem a finalidade de
contribuir para a realizacdo do projeto coletivo, ou projeto societario. Em Pernambuco, os
povos indigenas elegeram alguns eixos como essenciais para ser contemplados pelos PPP, a
saber: Terra, Identidade, Historia, Organizagdo politico social e Interculturalidade. (CCLF,
2005).

O povo Xukuru, ao sistematizar seu Projeto de Futuro, elabora um sistema de agdes
pedagogicas estratégicas, considerando que este projeto estd em constante construgdo e
reelaboracgdo, buscando refletir e atender aos anseios da sociedade Xukuru frente a sociedade

nacional.

Na sociedade Xukuru, a educacdo ¢ compreendida como um processo permanente,
cujo espaco, tempo, agentes e conteudos integram e sdo partes integrantes da vida em

sociedade Xukuru. Logo, faz parte dela: o contato e convivio com seus parentes’ e com a

% Para os povos indigenas, as relagcdes de parentesco dentro do territorio indigena, ¢, sobretudo, uma relagao de
parentesco para além de uma relacdo consanguinea. O parentesco envolve crenca na origem comum, envolve
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sociedade envolvente, os afazeres domésticos, o trabalho na roga, na feira, as brincadeiras, os

rituais sagrados, a escola, as retomadas etc. (CCLF, 2005).

De acordo com Bartolomeu Melid (1999), a acao pedagogica ¢ uma das estratégias
proprias de vivéncias socioculturais e possibilita o sustento da alteridade do povo, a qual se
constitui a partir de objetivos e métodos proprios (MELIA, 1999, p.15).

Desta forma, no caso da educacdo Xukuru, a agdo pedagdgica ultrapassa o limite dos
muros da escola e reconhece a figura do professor e da professora como principais condutores
no processo de formagdo do ser Xukuru. O ser Xukuru, dentro de um modelo ideal,
corresponde a figura de “guerreiros” e “guerreiras” do seu povo e das causas indigenas.

Assim, para o povo Xukuru importa que o professor seja um guerreiro.

Guerreiro pra nés ¢ aquele que: [...] é comprometido com o movimento indigena,
participa das reunides, das retomadas, dos encontros, enfim, da luta pela garantia dos
nossos direitos conscientizando os alunos e alunas de seus direitos e deveres; [...]
concebe seu trabalho de forma abrangente, apoiando o preparo do aluno e da aluna
para a vida social, possibilitando que eles adquiram conhecimentos importantes para
ser Xukuru dentro ¢ fora da aldeia; [...] relaciona-se de forma respeitosa com a
comunidade, ajudando-a nas dificuldades, defendendo seus interesses, buscando
solugdes junto com as liderangas e os mais velhos, para seus problemas; etc. (CCLF,
2005, p. 14).

A educacao tal como ¢ definida na sociedade Xukuru retrata o que Melid aponta como
solugdo indigena ao problema da educacdo. Para este autor, “ndo ha um problema de
educacdo indigena, hd sim uma solucdo indigena ao problema da educacao” (MELIA, 1999,
p. 16), que, ao longo da histéria, negou a alteridade dos povos indigenas no Brasil, assim
como negou toda a diversidade social a partir de um modelo eurocéntrico de educagdo
escolar.

E importante notar que os principios e as diretrizes que orientam a educagdo Xukuru
expressam a resisténcia étnica contra os ataques a alteridade, os quais acontecem,
principalmente, através da imposi¢cao de uma lingua geral nacional, curriculos escolares
também nacionais e a imposi¢do de professores para os povos indigenas, tal como se faziam
nos antigos programas e projetos das antigas missdes. Segundo os proprios Xukurus,

E através da nossa educagio que garantimos a continuidade do nosso projeto vida
que ¢ continuar sendo Xukuru: habitando o territéorio dos nossos antepassados,
mantendo nossa forma de organizagdo politica, praticando nossos rituais,
relembrando a nossa historia. (CCLF, 2005, p.12).

2.2 O COPIXO: um meio de representatividade e a expressio da autodeterminacio
Xukuru

lacos afetivos e primordiais, tratam-se entre si por “parente”, inclusive com outros povos indigenas. A relacdo
entre estudantes e professore/as também sdo relagdo de parentesco. (CAVALCANTE, 2004).
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O Conselho de Professores Indigenas Xukuru do Ororuba (COPIXO) trabalha de

forma permanente e sistematica com o objetivo de coordenar a educacao escolar Xukuru e
fazer cumprir o Projeto Politico Pedagdgico (PPP) do seu povo.

A educagdo escolar prioriza os saberes e o jeito proprios de ensinar e aprender do povo
Xukuru de forma a reproduzir o seu modelo de sociedade, a0 mesmo tempo em que o recria.
Assim, o PPP possibilita que a escola seja o espaco de ser e de aprender a ser Xukuru, lugar
onde se conhece a historia, se cultiva os valores, vivencia e pratica a cultura do povo.

Desta forma, o COPIXO tem um importante papel no trabalho de manutencdo das
dicotomias e diferencgas étnicas Xukuru em relagdo a sociedade nao indigena, em relagdo a
outros povos indigenas e também enquanto uma categoria especifica de professores no ambito
da secretaria estadual de educagdo de Pernambuco.

Em 2009, o COPIXO era composto por 12 membros, todos professores com perfil de
liderangas de suas aldeias. A representatividade do COPIXO ¢ marcada pela descentralizagao,
como uma forma de contemplar as trés areas da divisdo geopolitica do territorio Xukuru do
Ororubd. As regides sdo: Serra, Ribeira e Agreste. Estas trés areas tem representatividade no
COPIXO de forma equanime, como uma forma estratégica de dar visibilidade as demandas
das trés regides, bem como buscar solugdes (PIMENTEL, 2009).

Interessante observarmos este modo de composi¢ao do COPIXO, a distribuicao ou a
descentralizagdo da sua representatividade, como modelo de organizagdo politica e
distribuicdo do poder viavel para representar as diferencas humanas que marcam muitas
sociedades. Tais diferencas, quando ndo sdo visibilizadas, ndo recebem a devida atengdo
politica dentro do principio da equidade, resultando na origem das desigualdades no interior
de uma sociedade.

Vale esclarecer: diferenc¢a corresponde a fatores de ordem biologica ou geografica, por
exemplo, como fatores proprios da diversidade humana; enquanto que a desigualdade
corresponde as consequéncias da diferenca de poder, a qual se da por fatores economicos e
politicos, por exemplo. O primeiro fator € muitas vezes usado como justificativa e legitimacao

da desigual distribuicdo de renda e, consequentemente, a desigualdade na condi¢do de acesso

a bens materiais e de servicos; a desigualdade de poder politico é responsavel pela
invisibilidade dos sujeitos nas esferas das decisdes politicas. Ela pode ser agravada pela
auséncia da representatividade dos movimentos sociais.

Assim, como sociedade, a representatividade do povo Xukuru se da de forma setorial:
educacdo, satude, agricultura etc., de forma a garantir seus interesses no ambito das politicas

(83) 33223222
contato@conedu.com.br
www.conedu.com.br



, >VI CONGRESSO

sociais sob responsabilidade do Estado. Para isto, o povo Xukuru se organiza internamente e

tracam objetivos e estratégias para se fazer ouvir e atender. No caso do COPIXO: fazer
cumprir os objetivos de educacao na sociedade Xukuru e exigir do Estado que se garantam as
condigdes necessarias para o funcionamento das escolas Xukuru.

Os coordenadores do COPIXO de cada area, por meio de encontros mensais, se
reinem para discutir os problemas e solucdes. Eles tém o papel de visitar as escolas para fazer
0 acompanhamento pedagogico, articular encontros e reunides no Conselho.

Para garantir a unido dos professores, o COPIXO promove encontros com estes € com
liderancas para estudar temas importantes para a formagdo dos professores e também para
encaminhar questdes importantes para as escolas. Nestes encontros os sujeitos discutem e
definem o foco, ou tema do PPP da educacao escolar Xukuru.

Quanto ao instrumento e estratégias de reivindicagdes para questdes referentes a
educacdo, mobilizagdes e ocupagdo na secretaria estadual de educacdo para pressionar a
efetividade dos direitos se constituem nas estratégias principais de reivindicacdo do
movimento fora das aldeias, no caso de suspensao de verbas para educacao ou dos salarios de
professores/as.

Um exemplo de ocupag@o marcante na historia do COPIXO ocorreu em setembro de
1998 na Secretaria de Educagdo de Pesqueira, motivada pela suspensdo dos salarios dos
professores durante trés meses. Nesta ocupagdo, participaram aproximadamente 100 (cem)
professores, que s6 desocuparam a Secretaria depois de dois dias, quando receberam seus
vencimentos. (CAVALCANTE, 2004, p.120).

Paralelamente as reivindicagoes, a escola continua suas atividades. Nestas ocasioes, é
intensificado na escola um trabalho com estudantes focalizando um dos eixos do Projeto
Politico Pedagogico mais relacionado com o momento (historia, identidade, terra,
interculturalidade e organizagao).

Em 2009, a relagdo entre professores Xukuru e a Secretaria de estadual de educacao
dava-se a partir de dois membros do COPIXO como representantes dos interesses Xukuru na
Secretaria. Esta configuragdo se caracteriza como uma alternativa para tensionar forgas dentro

das instancias publicas e como possibilidade do movimento ter as suas demandas atendidas e

os direitos concretizados.

Deve-se reconhecer o espago institucional como um campo legitimo para se travar
batalhas politicas, reconhecendo que nele se expressam relacdes de poder marcadas pela
hierarquizagdo e pela burocracia, as quais promovem outras demandas para os movimentos

sociais.
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O espago de representatividade do movimento indigena nas institui¢des publicas ¢

uma possibilidade de tornar visiveis e coletivas as questdes consideradas importantes pelo
movimento. E ainda uma possibilidade de fazer com que a sociedade assuma como seus,
dilemas que a atravessam, submetendo tais dilemas a negociagdo e a decisdo e os transforme
em possibilidade de mudanga. Contudo, sem anular a especificidade e a autonomia dos

sujeitos representados ou representantes do seu povo indigena.

3. AAUTODETERMINACAO E OS CAMINHOS PARA A SUA EFETIVACAO

Para os povos indigenas, a educagdo escolar tem o seu sentido para além de um direito
social basico que possa vir a facilitar o acesso a outros direitos numa sociedade capitalista,
tais como: direito ao emprego e renda; qualificagdo profissional para poder concorrer no
mercado de trabalho, entre outros. A luta dos povos indigenas por uma educagao baseada no
tripé especifica, diferenciada e intercultural, expressa o esfor¢o pelo direito a diferenga na
sua condicao de povos etnicamente diferenciados.

As conquistas do povo Xukuru no ambito da educagdo expressam o esfor¢o de
resisténcia do povo em sua afirmagao étnica que, ao longo do seu processo, contou com fortes
conflitos politicos fora e dentro do proprio movimento indigena.

Na busca de compreender o sentido que o povo Xukuru atribui a sua educacdo, assim
como compreender a importancia do COPIXO para o Projeto de Futuro Xukuru; a pesquisa e
a sua releitura sob um olhar antropologico possibilitaram o conhecimento de mais de um
sentido para o principio da autodeterminacdo. Mediante o estudo, pudemos ver que a
autodetermina¢do, no ambito da politica de educacdo indigena, ¢ apresentada como uma
finalidade e também como meio de luta no processo de busca pelos objetivos.

Enquanto um fim, a autodeterminagdo ¢ reivindicada como o direito a reconstrugdo de
sua imagem como povos resistentes, contra a ideia de povos pacificos, caboclos,
remanescentes ou extintos. Para isso, algumas conquistas no ambito juridico formal foram e
sdo importantes como caminho para efetivagdo deste primeiro sentido da autodeterminagdo

dos povos indigenas.

A Constituicdo Federal (CF) de 1988 ¢ um exemplo de uma destas conquistas. Em seu
artigo 231, a Constituicdo reconhece aos indios sua organizagdo social, costumes, linguas,
crengas e tradigdes, além dos direitos originarios sobre as terras que tradicionalmente ocupam.
No artigo 210, ¢ assegurado o respeito a seus valores culturais. Consta no inciso 2° deste

artigo: “O ensino fundamental regular serd ministrado em lingua portuguesa, assegurada as
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comunidades indigenas também a utilizagdo de suas linguas maternas e processos proprios de

aprendizagem”. (Constituicdo Federal de 1988, 2006). Somada a esta, a lei n® 11.645, de 10
de margo de 2008, também pode ser considerada uma conquista interessante no caminho ao
direito a este primeiro sentido de autodeterminagdo. A referida lei inseriu, junto as
populagdes africanas e afro-brasileiras’, os povos indigenas, demarcando a obrigatoriedade do
estudo da historia e cultura desses povos na educagdo basica brasileira.

Contudo, a esta Lei cabem algumas ressalvas e a atengdo dos movimentos sociais
diretamente envolvidos para que ela ndo fuja aos seus interesses, ou para que nao se torne
uma lei sem efeito ou ainda para que ndo reforce os esteredtipos presentes e fundados na
educagao formal. Tais ressalvas devem-se ao fato da lei n°® 11.645/08 nao mencionar os
responsaveis pelo contetido a ser tratado enquanto historia e cultura dos povos afro-brasileiros
e indigenas, incorrendo no sério risco de reforgar as abordagens presentes nas escolas.

Vale salientar que tais conquistas no ambito juridico-formal ndo foram e ndo serdo
suficientes para as mudangas que o movimento indigena busca. As leis devem ser
reconhecidas como fruto da luta, porém ndo como a finalidade do grupo. Entre a lei e sua
efetividade existe um longo e arduo caminho, que se inscreve a partir das relagdes socio
politicas.

Isto nos remete a outro sentido do termo autodeterminagdo, presente na pesquisa, o
qual diz respeito ao direito inegocidvel da representatividade indigena nos espagos de
construgdo e implementagao das politicas sociais. Para a compreensdo da autodeterminagdo
como um valor concretamente alcangavel na historia, faz-se necessaria uma reflexao acerca da
relacdo do Estado brasileiro com os povos indigenas.

Neste sentido, a autodeterminagdo indigena deve ser compreendida como
autodeterminacao face ao Estado brasileiro, o que remete ao sentido imediatamente politico
do termo. De acordo com o antropdlogo Eduardo Viveiros de Castro, isto implica reconhecer
alguns paradoxos presentes nesta relacdo: primeiro, ao exigir que o Estado brasileiro seja um
agente da autodeterminagdo dos povos indigenas; e segundo, a ideia de que o Estado €, ao
mesmo tempo, um dos maiores inimigos dos povos indigenas e uma das poucas fontes de

protecao aos direitos destes povos (Castro, 1981, p. 236).

Apesar de escrito antes da Constituicdo Federal de 1988, as ideias de Viveiros de
Castro (1981) ainda continuam sendo relevantes na conjuntura atual. Para defesa dos seus

interesses no dito Estado de Direito atual, a autodeterminag¢do implica em representacdo

7 Na redacdo da lei n° 10.639/03, de 09 de janeiro de 2003, apenas a histéria e cultura afro-brasileira era

contemplada.
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politica dos povos a nivel local, regional e nacional para que a politica indigena busque

influenciar a politica indigenista através de canais propriamente politicos.

Para Viveiros de Castro,

A autodeterminacdo, como ideia, sublinha ao contrario o carater de Sujeito dos
povos indigenas, sublinha sua diferenga ativa; sua capacidade virtual de definir os
rumos da prépria historia. A autodeterminacdo implica um direito essencial: o
direito a diferenca, direito dificil de se conceber e de se conceder; de resto, direito
que ndo se concede, e sim que se reconhece (CATRO, 1981, p, 235).

Assim, no caso do povo Xukuru do Ororuba, o COPIXO pode ser considerado a
expressdo da autodetermina¢do do povo, uma vez que se conforma em uma via de
representatividade dos interesses do seu povo no ambito da politica de educagao.

Por meio da necessaria representatividade, a atual luta do movimento indigena no
ambito da educacdo deve caminhar no sentido de exigir que o Estado assegure as condi¢des
basicas para a efetivagdo do direito a educacdo, sendo esta um processo que envolve nao s6 o
ensinar e o aprender, mas também as estruturas fisicas e o acesso as escolas, e também a
capacitacdo de professores indigenas e nao indigenas proporcionando o conhecimento da
histéria dos povos mais condizente com a realidade vivida por eles, evitando e desconstruindo
imagens carregadas de esteredtipos e romantismos que torna a escola uma das principais
responsaveis pelo preconceito contra os povos indigenas no Brasil.

Ao governo do estado de Pernambuco, como responsavel pela educacao escolar dos
povos indigenas, cabe assegurar este direito em condigdes de dignidade, tanto para estudantes
como para professores que fazem a educacdo indigena acontecer. Reconhecendo o principio
de igualdade e o direito a diferenga no desenvolvimento da politica de educagdo escolar

indigena, sem aprofundar a discriminagao para com estes povos.
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