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PROCEDIMENTOS DE ENSINO: DIAGNOSTICO E CONTRIBUICOES
VIVENCIADOS NO PERCURSO DO ESTAGIO SUPERVISIONADO

Francisca Vilani de Souza !
Marta Maria dos Santos Cipriano 2

RESUMO

Este estudo tem como objetivo discutir os procedimentos de ensino utilizados pelos professores
colaboradores nas escolas no campo de estagio. E necessario destacar que a aprendizagem esta
relacionada aos métodos de ensino utilizados, e, que deve ser levado em consideracéo fatores como:
idade, personalidade, capacidade de compreensdo, grau de envolvimento entre outros. Quanto &
abordagem metodolégica, utilizou-se o0 método qualitativo. Como instrumento de coleta de dados foi
aplicado um questionario a 36 alunos do curso de Letras — Lingua Portuguesa da UERN — Campus
Central. A base tedrica estad fundamentada em Zabalza (2014) Perrenoud (2016), Tardif (2014), Scarpato
(2004), entre outros. Portanto, a analise dos dados realizou-se tendo como aporte a teoria estudada. Foi
possivel constatar que a aula expositiva, é o procedimento mais utilizado. Para algumas pessoas, esse
procedimento é considerado desfavoravel por centralizar o ensino na figura do professor e, ndo exige
preparo por parte do aluno. E, &s vezes a aula atende a um pequeno grupo, tendo em vista que a maioria
ndo acompanha o nivel exposto, portanto, tornando-se cansativo e monétono. O éxito ou fracasso da
aula expositiva dependera da habilidade do professor em dela se utilizar. No entanto, ha uma diversidade
de procedimentos com os quais 0 ensino aprendizagem torna-se mais significativo tanto para o professor
quanto para o aluno tais como: debate, dramatizagdo, ensino com pesquisa, ensino por projeto, estudo
de caso, estudo dirigido, seminério, solucdo de problemas, entre outros. Como também, ferramentas de
comunicacdo utilizadas com o auxilio da internet.

Palavras — chave: Procedimentos de ensino, professor, estagio.
INTRODUCAO

O estagio curricular constitui o 16cus de reflexdo, uma vez que o aluno estagiario sai da
teoria para aplicabilidade, ou seja, para materializar os conhecimentos adquiridos ao longo do
curso e submeter a realidade, a praxis®. Esses caminhos sdo norteados pela teoria e pratica,
pautadas na investigacdo da realidade que se deseja conhecer para transformar, mediante uma
intencionalidade. Todo esse percurso é marcado por processos reflexivos. Nesse sentido teoria

e pratica sdo indissociaveis.
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3 palavra com origem no termo em grego praxis que significa conduta ou acdo. Corresponde a uma atividade
pratica em oposicdo a teoria. Este termo & abordado por varios campos de conhecimento, como filosofia e
psicologia, que a classificam como uma atividade voluntaria orientada para um determinado fim ou resultado.
Varios pensadores mencionaram o conceito de praxis nas suas obras, como Karl Marx e Jean Paul Sartre.
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H& necessidade de reconstruir conhecimentos, procurar respostas para situacfes e

problemas evidenciados. Essa é condigdo essencial para atribuir sentido entre teoria e pratica.
Nesse caminho, o estagio destaca-se como fundamental ao oportunizar aos futuros profissionais
compreender a complexidade das praticas institucionais como alternativa para a insercédo
profissional a partir da anélise, reflexdo e acdo na forma de mediar conhecimentos.

Deste modo, este estudo, como parte de uma tese de doutorado tem como objetivo
discutir os procedimentos de ensino utilizados pelos professores colaboradores nas escolas no campo de
estagio. Quanto a abordagem metodoldgica, utilizou-se 0 método qualitativo. Como instrumento de
coleta de dados foi aplicado um questionario a 36 alunos do curso de Letras — Lingua Portuguesa da
UERN — Campus Central. A escolha pelos l6cus desse estudo justifica-se por se tratar de uma
instituicdo de referéncia para o Rio Grande do Norte, bem como para o Brasil, no que se refere
a pesquisa, ensino e formacdo docente. A base teorica esta fundamentada em Zabalza (2014)
Perrenoud (2016), Tardif (2014), Scarpato (2004), entre outros.

O referido estagio compreende as fases de: orientacdo tedrica e metodoldgica,
planejamento, diagnostico, observacdo, coparticipacdo, organizacdo de oficinas pedagogicas,
regéncia e elaboracdo do Trabalho de Conclusdo do Estagio — TCE. Essa pesquisa traz dados
da face de observacao.

Foi possivel constatar que a aula expositiva, € o procedimento mais utilizado pelos
professores pesquisados. Para algumas pessoas, esse procedimento é considerado desfavoravel
por centralizar o ensino na figura do professor e, ndo exige preparo por parte do aluno. Portanto,
como forma de intervencédo, foram apresentados alguns outros procedimentos que podem ser
utilizados em sala de aula, com os quais o ensino aprendizagem torna-se mais significativo tanto
para o professor quanto para o aluno tais como: debate, dramatizac¢do, ensino com pesquisa,
ensino por projeto, estudo de caso, estudo dirigido, seminario, solucdo de problemas, entre
outros.

Esses procedimentos incentivam a busca do conhecimento e faz com que haja a
interacdo com a turma. Outro método também eficaz é o professor orientar a busca em um site
especificos, ou seja, ele delimita o endereco eletronico a ser acessado e trabalhado por todos

da sala. Dessa forma, aprofunda-se o contetdo e evita-se que os alunos se dispersem.

METODOLOGIA

A pesquisa ora apresentada utiliza o método qualitativo. Mesmo usando tabelas para

apresentar os resultados. E importante diferenciar categorias sociais, pois nenhuma pesquisa
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numerica podera sera bem entendida sem a interpretacdo dos dados, pois os dados nao falam

por si s6, mesmo quando processados cuidadosamente, com modelos estatisticos sofisticados.
Para a pesquisa qualitativa trabalha com o universo de significados, motivos, aspiracoes,
crencas, valores e atitudes. Portanto, tem como caracteristicas objetivacdo do fenémeno;
hierarquizacdo das acOes de descrever, compreender, explicar, bem como a observancia das
diferengas entre 0 mundo social e 0 mundo natural e o respeito ao carater interativo.

Martin (2004) destaca que a pesquisa quantitativa lida com ndmeros, usa modelos
estatisticos para explicar dados; assim, é considerada a pesquisa (hard*), tem como prot6tipo o
levantamento de opinido. A maior parte esta centrada na énfase do levantamento de dados
(survey®) e de questionarios apoiados com ®padrdes de analise estatistica.

Quanto aos objetivos atende ao método descritivo. Como objeto de coleta de dados foi
aplicado um questionario, com 25 questdes, com quatro possibilidades de resposta, a 36 alunos
matriculados na disciplina Pratica de Ensino e Estagio Supervisionado no curso de Letras -
Lingua Portuguesa/UERN Campus Central no semestre 2017.2.

A utilizacdo do método qualitativo justifica-se tendo em vista que o tratamento dessas
informac@es tende a seguir um caminho indutivo, com énfase na descricao e interpretacdo dos
dados obtidos com base na teoria estudada. O método qualitativo busca explicar o porqué das
coisas, exprimindo o que convém ser feito, pois, os dados analisados sdo suscitados de interacdo
e se valem de diferentes abordagens.

Para concretizar este estudo, o projeto foi encaminhado ao Comité de Etica em Pesquisa.
Mas devido a demora em obter resposta a pesquisa foi iniciada No momento de aplicar a coleta
de dados foi entregue a cada voluntario o Termo de Consentimento e Livre Esclarecimento -
TCLE, e explicado. O qual deixa claro o beneficio do objeto de estudo para construcdo da
cidadania e de uma sociedade democratica e humanista. Foi assegurado o direito de receber
respostas para todas as duvidas, assim como o desistir em qualquer momento da pesquisa, sem
que este Ihe cause prejuizos ou danos. Bem como manter o anonimato do sujeito inquirido na

divulgacdo dos dados. Cuja assinatura se deu apds concordancia em participar da pesquisa.

4 Firme, eficiente, com empenho.

® Enquete; trata-se de um levantamento junto a fontes primarias, geralmente através de aplicagdo de questionarios
para grande quantidade de pessoas. Os suveys sdo chamados estudos de conjunto.

Agradavel, afavel

(83)3322.3222
contato@conedu.com.br
www.conedu.com.br



éDM EDUCACAO

DIMENSOES TEORIA PRATICA NA CONSTRUCAO DE SABERES

O estagio como espaco de formacao prioriza o contato com o cenario profissional, real,
isto é, a funcéo de encontro com a realidade e o cenério profissional. O qual oportuniza outras
possibilidades de praticas no caminhar da profissdo. Zabalza (2014) descreve esse momento
como, 0 encontro consigo mesmo, com as instituigdes, com os profissionais, com a profisséo,
com clientela, com teoria, com ideias prévias, preconceitos, expectativas.

A observacdo, a analise de situacOes, as experiéncias, assim como a apresentacdo de
resultados, entre outros, contempla a possibilidade de continuar aprendendo. Dessa feita 0s
estudantes podem explorar a interacdo, com experiéncia de outros pares que estejam

desenvolvendo suas atividades em outra instituicao.

(...) uma das principais contribuicfes do estagio € a possibilidade de integrar-
se em um cenario profissional real e conhecer e participar in situ da cultura e
estilo de trabalho daqueles que exercem a profissdo a que o estudante
realizando as praticas deseja acessar. Fazer o estagio significa encontrar a
profissdo e suas praticas, o que fazem os profissionais desse campo e sua
cultura a forma de entender as coisas, de expor os problemas, de entender a
funcdo profissional, entre outros. (ZABALZA , 2014 p.116).

A aprendizagem obtida através da observacdo contempla a participacdo direta no
trabalho profissional, que proporcionara melhor rendimento ao estagiario. E assim o saber
sobre, contempla a expressao saber como, na formacdo de competéncias. Logo, ao interagir
com os colegas as dificuldades e emocbes cria-se acesso a uma dimensdo emergencial na qual
possibilita conectar situagdes comuns e ocasionar didlogo para possiveis desdobramentos.

Perrenoud (2016) argumenta que cada professor dispde de certa autonomia e pode
utiliza-la no sentido da profissionalizacdo do oficio. No entanto, ndo € apenas uma simples
multiplicacdo de transformacBes pessoais, e sim, a transformacdo estrutural que utilize
dindmicas complexas, envolvendo atores coletivos e individuais. Em funcdo de sua imagem,
seu espaco, seu papel.

Perrenoud (2016) ainda destaca que a evolugéo progressiva das préaticas dos professores

contribui para profissionalizacdo do oficio, entretanto, essa evolucdo é comandada por uma

identidade coletiva. O oficio de professor ndo € definido apenas pelos que praticam a profisséo
e, sim pelas instituicdes e atores que tornam essa préatica ativa e legitima. Como por exemplo,
0 estado que proporciona bases legais a educacdo e status ao oficio e aos diplomas que dao

acesso a poderes e organizadores — privados ou publicos, nacionais, regionais ou locais.

(83)3322.3222
contato@conedu.com.br
www.conedu.com.br



£ -
VI CONGRESSO

4 %

(...) a progressiva evolucao das representagdes e das préaticas individuais pode
preparar transformacdes estruturais: quanto mais os professores decidem
investir na formacdo continua, na prética reflexiva, no trabalho em equipe, na
cooperagdo no contexto de um projeto de estabelecimento. Na inovacdo, na
pesquisa de solucBes originais, na parceria com 0s usuarios, mais comegam a
tornar possivel uma progressiva redefinicao do oficio no sentido de uma maior
profissionalizacdo. (PERRENOUD, 2016, p. 138-139)

E preciso ainda observar que profissionalizacdo n&o é apenas multiplicar as formagoes
continuas e os projetos na instituicdo, e sim, uma redefinicdo da natureza das competéncias que
fazem parte da base de uma prética pedagogica competente e eficaz. Para isso, se faz necessario
identificar os obstaculos a serem superados ou problemas a serem resolvidos para a realizacdo
de um projeto. E assim, considerar diversas estratégias realistas do ponto de vista do tempo,
dos recursos e das informagdes.

Tardif (2014) destaca que o trabalho dos “professores de profissao” deve ser considerado
como um espago pratico, especifico de producéo, transformacéo, como também de mobilizacédo
de saberes e, portanto, de teorias, de conhecimentos e de saber fazer especifico, a profissdo —
professor. O autor compara essa atribuicdo ao conhecimento do professor universitario, ou
pesquisador da educagdo que conhece teorias e saberes da propria acao.

Tal ideia é oposta a concepcdo tradicional da relacdo teoria pratica. Logo, segundo essa
concepcao, o saber esta somente do lado da teoria, enquanto que a préatica ou é desprovida de
saber ou portadora de um falso saber baseado em crencas, ideologias, ideias preconcebidas.
Ainda, para essa concepcao tradicional o saber produzido fora da pratica — através da ciéncia,

da pesquisa.

E exatamente essa concepcao que tradicional que dominou e domina ainda, de
maneira geral, todas as visdes da formacgdo de professores tanto nas
universidades do hemisfério norte, quanto nas universidades do hemisfério
sul: os professores sdo vistos como aplicadores dos conhecimentos produzidos
pela pesquisa universitaria, pesquisa essa que se desenvolve, a maioria das
vezes, fora da prética do oficio do professor. (TARDIF , 2014, p. 235).

Essa concepgdo ndo € apenas redutora, como também contraria a realidade. Pois, 0s

conhecimentos e saberes sO sdo construidos a partir da pratica de atores que produzem e
assumem. Como por exemplo, as pesquisas em educacao estdo institucionalizadas, por recorrer
a praticas de financiamento, da difusdo dos produtos tedricos, bem como das préticas de redacao
e estruturacdo de discursivas, sociopoliticas, de justificacdo, de defesa e consolidagdo dos

territorios disciplinares e dos prestigios simbdlicos, entre outros.
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Tardif, (2014) ainda esclarece que é ilusoria essa concepcao que a teoria fundamenta —

sem prética, conhecimentos sem acdes e saberes sem base em atores e em sua subjetividade. E
como se o trabalho dos professores fosse permeado por diversos outros, tais como: peritos que
elaboram o curriculo, didatas e teodricos da pedagogia, disciplinas cientificas, oriundos das
pesquisas, provenientes da sociedade, do ambiente e dos meios de comunicagdo antigos ou
novos.

Ha uma oposicéo teoria pratica, no entanto pouco pertinente e simplificada no que se
refere aos aspectos epistemoldgicos e conceituais. As pesquisas na area da educacao e a préatica
do oficio do professor sdo regidas pela relacéo teoria e pratica, no entanto, sdo portadoras e
produtoras de préticas, saberes, teorias e ages. E, portanto, comprometem atores, seus
conhecimentos e subjetividades. Logo, nessa perspectiva, a relacdo entre pesquisa universitaria
e o trabalho docente ndo é uma relacdo entre uma teoria e uma pratica, e sim entre atores,
sujeitos, cujas praticas sao portadoras de saberes.

Tardif (2014) ao se referir as Ciéncias da Educacdo, destaca que elas propdem
mudancas nas concepcles e praticas das pesquisas em vigor. Dentre essas mudancas Sao
propostas quatro pontos.

Primeiro — ndo considerar os professores de profissdo apenas como objetos de pesquisa,
e sim como sujeito do conhecimento. Isso deixa claro que a produgéo dos saberes sobre 0 ensino
ndo deve ser privilégio exclusivo dos pesquisadores. Esses devem reconhecer que 0s
professores possuem saberes, e que sdo diferentes dos conhecimentos construidos na
universidade e que obedecem a condicionamentos praticos do local onde sdo colocados em
pratica.

Assim, a pesquisa universitaria sobre o ensino terd maior aceitabilidade quando essa
reconhecer que ndo produz uma teoria sobre uma pratica, e sim, uma pratica referente as acdes
construidas (ensinar) e os atores (professores) que disponibilizam seus saberes e pontos de vista
para a construcao de outros na pirdmide educacional.

Segundo - elaboracdo de novos paradigmas de pesquisa universitaria que considerem os
professores de profissdo como colaboradores e/ou pesquisadores. Uma vez que o professor é

produtor de saberes é preciso reconhecé- lo como tal e oportunizé-lo espaco em pesquisas, ndo

importa se pesquisa — acdo, pesquisa colaborativa, pesquisa em parceria.
Ha uma supervalorizacdo da pesquisa universitaria, por serem pesquisas padronizadas,
relacionadas a um campo de conhecimento muito especifico. Com base em uma disciplina,

retine esfor¢os, no entanto, as vezes ndo ha nenhuma relagdo com o ensino e, portanto, ndo ha
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também impacto sobre ele. Uma vez que essas pesquisas sdo construidas através das praticas,

discursos e atores que ndo tem nenhum contato com a realidade docente.
Terceiro — nessa perspectiva, as pesquisas sdo produzidas em significativa parcela das
universidades sobre o0 ensino e com os professores, ou seja, a aplicabilidade néo esta a servico

dos docentes como argumenta Tardif.

(...) se sou professor numa universidade no Rio de janeiro e piblico um artigo
em inglés numa boa revista americana, é claro que isso é excelente para 0 meu
curriculo e para mina ascensdo na minha carreira universitaria, mas sera que
isso tem alguma utilidade para os professores do bairro da Pavuna nessa
cidade? (TARDIF , 2014, p.239)

Esse exemplo citado por Tardif (2014) deixa claro que muitas vezes a pesquisa
universitaria sobre o ensino é produzida em beneficio dos préprios pesquisadores. Ela é
modelada para e pelos pesquisadores e enunciada em linguagem académica em funcéo das
disciplinas e da carreira do pesquisador na universidade. E, portanto, exclui os professores de
profissdo, ou se dirige a eles para critica-los.

Quarto — nessa perspectiva hd um chamado aos professores de profissdo para que eles
se aproximem da pesquisa, € que dessa feita possam repensar seus discursos, perspectivas,

interesses e necessidades individuais e coletivas.

Vinte anos de pesquisa mostram que os saberes dos professores se baseiam,
em boa parte, em sua experiéncia na profissio ou em suas proprias
competéncias e habilidades individuais. Contudo, por definicéo, a experiéncia
e as habilidades individuais, por serem sempre, e profundamente, ligadas a
uma subjetividade, precisam se quiserem ser acessiveis e Uteis aos outros
professores e atores educacionais, se reformuladas e traduzidas por meio de
um discurso publico susceptivel de ser discutido e até contestado. (TARDIF,
2014, p. 240).

Logo, os professores de profissdo como sujeitos do conhecimento, precisam fazer o
esforco de agir conforme suas atribuigdes para ndo serem considerados objetos e sim atores que

pesquisam, compartilham e coloca em préatica saberes necessarios e inerentes a profissao

desempenhada.
Tardif (2014) ao se referir & formacdo de professores sugere certas mudancas
substanciais nas concepc¢es e nas praticas vigentes. E destaca trés breves consideracgoes:
Primeira — reconhecer que os professores de profissdo sdo sujeitos do conhecimento e,

portanto, devem ter vozes para proferir seus discursos sobre sua formagéao profissional. Pois se
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o professor tem competéncia para formar pessoas, € também ele que deve atuar em sua prépria

formacdo pelos menos em parte. Esse meérito passa pela capacidade de juntamente com outros
atores da educacéo definir conteudos e formas a serem estudados.

Segunda — o trabalho do professor exige conhecimentos especificos e profissionais.
Portanto, o ensino de teorias socioldgicas, psicoldgicas, histdricas entre outras necessitam de
uma relagdo com o ensino, bem como com a realidade cotidiana do oficio do professor. O
trabalho a ser realizado com eficacia consiste em concluir que o desafio para a formacéo de
professores é oportunizar espacgo para os conhecimentos praticos dentro do curriculo.

Terceira - como a formacdo para o ensino ainda € organizado em torno das légicas
disciplinares, ela é fragmentada. No entanto, mesmo sem haver relacéo entre elas, constituem

unidades autbnomas de curta duracdo e, portanto, de pouco impacto para os alunos.

Essa formagdo é também concebida segundo um modelo aplicionista do
conhecimento: os alunos passam um certo numero de anos “assistindo aula”
baseada em disciplinas e constituidas, a maioria das vezes, de conhecimentos
disciplinares de natureza declarativa; depois ou durante essas aulas eles vdo
estagiar para “aplicar” esses conhecimentos; finalmente, quando a formagao
termina, eles comecam a trabalhar sozinhos, aprendendo seu oficio na préatica
e constando, na maioria das vezes, que esses conhecimentos disciplinares
estdo mal enraizados na acéo cotidiana. (TARDIF , 2014, p.242)

Na verdade, é preciso abrir espaco para uma logica de formacdo profissional que
reconheca também os alunos como sujeitos do conhecimento que recebem e processam
informacges; mas também produzem, renovam e contribuem de forma significativa com a
aprendizagem. Essa ldgica deve ser pautada em andlise das préticas, das tarefas, e dos
conhecimentos dos professores de profissao, levando em consideracdo os condicionantes reais
do trabalho docente, bem como as estratégias utilizadas por eles.

Tardif (2014) argumenta que os professores s6 serdo reconhecidos como sujeitos do
conhecimento, quando for oportunizado a eles o status de verdadeiros atores, e ndo de simples
técnicos ou executores de reformas da educagdo com base em logicas burocraticas. Logo, a
desvalorizacéo dos saberes dos professores de profissdo ndo € uma questdo epistemoldgica ou
cognitiva e, sim politica.

Historicamente os professores foram base na virtude da obediéncia e da vocacao.

Sempre estiveram subordinados a organizacdes e poderes maiores e mais fortes.

(...) embora os professores ocupem o papel mais importante entre os agentes
escolares, embora o papel deles seja tdo importante quanto o da comunidade
cientifica, no que se refere ao aspecto sociocultural, eles de encontram, com
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muita frequéncia, em ultimo lugar na longa sequéncia dos mecanismos de
decisdo das estruturas de poder, ndo somente na vida dos estabelecimentos
escolares, mas na organizacdo e no desenvolvimento de seu proprio trabalho,
é realmente muito reduzido. . (TARDIF, 2014, p.243)

Logo, para os professores serem sujeitos de seus conhecimentos necessitam de tempo e
espaco para agir como atores autbnomos de suas préaticas; bem como sujeitos competentes de
sua profissdo. Mas, é necessario unido entre os niveis de ensino, o reconhecimento por eles
mesmos como verdadeiros atores sociais, competentes e capazes de aprender uns com outros,
independente do nivel de ensino em que esteja atuando.

Perrenoud (2016) argumenta que cada professor dispde de certa autonomia e pode
utilizé-la no sentido da profissionalizacdo do oficio. No entanto, ndo € apenas uma simples
multiplicacdo de transformacBes pessoais, e sim, a transformacdo estrutural que utilize
dindmicas complexas, envolvendo atores coletivos e individuais. Em funcdo de sua imagem,
seu espago, seu papel.

Perrenoud (2016) ainda destaca que a evolucao progressiva das préaticas dos professores
contribui para profissionalizacdo do oficio, entretanto, essa evolucdo é comandada por uma
identidade coletiva. O oficio de professor ndo é definido apenas pelos que praticam a profissdo
e, sim pelas instituicOes e atores que tornam essa préatica ativa e legitima. Como por exemplo,
o0 estado que proporciona bases legais a educacdo e status ao oficio e aos diplomas que déo

acesso a poderes e organizadores — privados ou publicos, nacionais, regionais ou locais.

(...) a progressiva evolucao das representacdes e das praticas individuais pode
preparar transformacdes estruturais: quanto mais 0s professores decidem
investir na formag&o continua, na pratica reflexiva, no trabalho em equipe, na
cooperagdo no contexto de um projeto de estabelecimento. Na inovagdo, na
pesquisa de solugdes originais, na parceria com 0S USUArios, mais comegam a
tornar possivel uma progressiva redefinigdo do oficio no sentido de uma maior
profissionalizagdo. (PERRENOUD 2016, p. 138 -139)

E preciso ainda observar que profissionalizacdo n&o é apenas multiplicar as formagdes

continuas e 0s projetos na instituicdo, e sim, uma redefinicdo da natureza das competéncias que

fazem parte da base de uma préatica pedagogica competente e eficaz. Para isso, se faz necessario
identificar os obstaculos a serem superados ou problemas a serem resolvidos para a realizagdo
de um projeto. E assim, considerar diversas estrateégias realistas do ponto de vista do tempo,

dos recursos e das informagdes.
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RESULTADOS E DISCUSSAO

Tabela 01: O professor colaborador apresentou planejamento:

Anual 06 16,6%
Bimestral 24 66,6%
Semanal 03 8,3%
Diéario 03 8,3%

Fonte: Entrevista realizada com estagiarios do curso de Letras Lingua Portuguesa 2017.

No item o professor colaborador apresentou planejamento, a variavel bimestral obteve
a maior frequéncia 24 vezes (66,6%), seguida de anual 06 (16,6%). As variadveis, semanal e
diario obtiveram uma frequéncia de 03 vezes cada (8,3%).

Na tabela 1 ao responder qual tipo de planejamento o professor colaborador utilizou,
(66,6%) afirmaram ser o planejamento bimestral o tipo mais comum nas escolas. O que justifica
a possibilidade do trabalho com projeto de ensino, pesquisa, sequéncia didatica entre outras
estratégias de ensino.

Ao iniciar um periodo letivo é comum os professores serem convocados a planejar as
acOes a serem desenvolvidas. No entanto, ainda ha uma resisténcia por parte de alguns
professores argumentando que ja sabem o que vai fazer. Esses profissionais apesar de atestarem
aversdo ao planejamento reconhecem a necessidade de tal ato. Em uma perspectiva
transformadora da educacdo, a pratica do planejamento e seus principios, niveis e etapas de
elaboracdo sdo constituidos através dos elementos que constituem o plano de ensino (objetivo,
contetdos, metodologia, recursos e avaliacdo).

Farias (2011, p. 111) destaca que “o planejamento € ato, ¢ uma atividade que projeta,
organiza e sistematiza o fazer docente no que diz respeito aos seus fins, meios, formas e
contetdo.” O planejamento ¢ uma acdo reflexiva, viva, continua. Essa atividade constante
permite replanejar, refazer, repensar, fugir do improviso e assegurar um trabalho com
continuidade e coeréncia.

Um traco interessante do planejamento ¢é a flexibilidade, ou seja, a opgédo de rever,

repensar e refletir. Planejar possibilita a oportunidade de projetar, transformar e organizar o
trabalho escolar. O planejamento n&o se inicia nem se esgota na elaboracdo de planos. E
pertinente conhecer o diagnostico da realidade a qual se propde intervir. E a partir do
conhecimento desses dados € possivel definir contetdos e tracar quais objetivos podem ser
(83) 3322.3222
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almejados, que metodologia sera utilizada, recursos que estdo disponiveis, como pensar a

avaliacdo da aprendizagem entre outros.

Apds esse percurso € necessario executar tal planejamento. Nessa fase surgem o0s
imprevistos. E se faz necessario adequar a condicdo existente, por isso o planejamento é
atividade continua e flexivel. Ao retomar o planejamento e analisar as possibilidades de
concretizacdo para que seja conhecido o resultado da aprendizagem dos alunos, bem como o
desempenho dos profissionais docentes.

O professor é o ator principal quando o assunto é planejamento, pois ele exerce seu
poder de intervencao no fazer pedagdgico. Ao planejar a acdo docente se faz necessario analisar
as seguintes questdes: para que? O que? Como? As respostas a essas questdes justificam o0s
elementos que constituem os planos. Objetivos, conteudos, metodologia, recursos e sistematica
de avaliacdo.

Farias (2011) esclarece que os objetivos estdo relacionados aos propdsitos da a¢do a ser
desenvolvida. Expressam, portanto, valores, ideias, projetos. E preciso refletir sobre o que se
quer do aluno. O que realmente ele precisa saber, fazer ou ser. Esses objetivos devem ser
estruturados no sentido de desenvolver no aluno a capacidade de ser um cidad&o participativo,
critico autbnomo. Esses objetivos revelam o intuito de oportunizar o aluno a tomar posse do
conhecimento cientifico e universal para o uso nas lutas do cotidiano.

Zabala (1998) destaca que os conteudos de aprendizagem envolvem além das
contribuicdes das disciplinas o desenvolvimento das capacidades motoras, afetivas, de relacdo
interpessoal, bem como de insercdo social. Sacristan (1998) apud Farias (2011) concorda com
Zabala (1998) e acrescenta que os contetdos devem abranger todas as aprendizagens que 0s
alunos necessitam numa etapa de escolarizagdo em qualquer area. E enfatiza que é necessario
estimular comportamentos, adquirir valores, atitudes e habilidades além do conhecimento.

No que se refere aos saberes, académicos e cientificos é necessario refletir no sentido
de qual cidad&o se pretende formar? Os conteudos se referem a estruturas mentais e realidade

social dos alunos? Ha dimensao critico social dos conteddos?

Tabela 02: Quais projetos e ou conteidos sdo essenciais para serem desenvolvidos no campo de estagio, tendo
como referéncia necessidade de aprendizagem dos alunos?

Leitura 12 33,3%
Producéo de Texto 24 66,3%

Conhecimentos linguisticos 00 0%
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Outros 00

Fonte: Entrevista realizada com estagiarios do curso de Letras Lingua Portuguesa 2017.

No item quais projetos e ou conteldos sdo essenciais para serem desenvolvidos no
campo de estagio, tendo como referéncia a necessidade de aprendizagem dos alunos, a variavel
producéo de texto obteve maior frequéncia 24 vezes (66%), sequida de leitura 12 vezes (33%).
Os variaveis conhecimentos linguisticos e outros ndo obtiveram frequéncia.

Nesse sentido ao PCNs (2001) orientam que antes de trabalhar os contetdos referentes
a pratica de leitura e producdo de textos sera necessario organizar os géneros privilegiados para
o trabalho, com base em critérios tais como:

1. Explicagdo quanto a forma e ao conteudo do texto.
2. Selecdo de procedimentos de leitura;
e Leitura integral e sequenciada;
e Leitura inspecional;
e Leituratopica;
e Leitura de revisao;
e Leituraitem a item;
3. Emprego de estratégias ndo lineares durante o processamento de leitura
e Validar ou reformular hipétese;
e Avancar ou retroceder durante a leitura;
e Construir sinteses parciais de partes do texto;
e Inferir o sentido de palavras a partir do contexto;

e Consultar outras fontes para construir informagfes complementares.

4. Realizar articulacdo entre conhecimentos prévios e informacdes textuais.
5. Estabelecer relagdes entre os diversos segmentos do proprio texto.

6. Articular os enunciados.

7. Estabelecer progresséo tematica.

8. Realizar levantamento de indicadores de analises linguisticos.

9. Estabelecer relacdo necesséria entre o texto e outros textos.
10. Reconhecer os diferentes recursos expressivos utilizados.
Nesse percurso as orientagdes curriculares para o Ensino Médio (2006) na disciplina

Lingua Portuguesa tem como meta que que o aluno, ao longo de sua formacéo, deve conviver,
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de forma ndo so critica, mas também ludica, com situaces de producdo e leitura de textos,

atualizados, em diferentes suportes e sistemas de linguagem — escrito, oral, imagético, digital,
entre outros. E assim, conheca, use e compreenda a multiplicidade de linguagens que
ambientam as praticas de letramento multissemiotico em emergéncia geradas pelas diferentes
esferas das atividades sociais — literaria, cientifica, publicitaria, religiosa, juridica, burocratica,
cultural, politica, econdmica, midiatica, esportiva, entre outras.

As referidas orientacGes (2006) esclarecem que contexto das praticas de aprendizagem
de linguagem, convive com situacfes de producdo escrita, oral e imagética, de leitura e de
escuta, que lhe propiciem uma insercdo em praticas de linguagem em que sdo colocados em
funcionamento textos que exigem da parte do aluno conhecimentos distintos daqueles usados
em situacBes de interacdo informais. Ainda construir habilidades e conhecimentos que o
capacitem a refletir sobre os usos da linguagem nos textos e sobre fatores que concorrem para
sua variacgdo e variabilidade, seja a linguistica textual ou pragmaética.

No que se refere a delimitacdo dos contetdos, se faz necessario organizar praticas de
ensino por meio de agrupamentos de textos, segundo recortes variados, em razdo das demandas
locais, fundamentando-se no principio de que o objeto de ensino privilegiado sdo 0s processos
de producdo de sentido para os textos, como materialidade de géneros discursivos, a luz das
diferentes dimensdes pelas quais eles se constituem.

A proposicdo de sequéncias didaticas que envolvam agrupamentos de textos, baseados
em recortes relativos a temas neles abordados; midias e suportes em gue circulam; dominios ou
esferas de atividades de que emergem; seu espaco e/ou tempo de producéo; tipos ou sequéncias
textuais que os configuram; géneros discursivos que neles se encontram. Como também as
funcgdes socio - comunicativas desses géneros; praticas de linguagem em que se encontram e
comunidades que os produzem.

Esses agrupamentos devem recobrir, ao longo do percurso da formacgédo oferecida no
ensino medio a luz dos projetos politico-pedagdgicos das escolas. Nesse caminho, é pertinente
conferir & nocdo de conteudo programatico um sentido ligado diretamente aos conteudos da
area de Lingua Portuguesa que podem figurar como elementos organizadores de eixos tematicos

em torno dos quais s@o pensados pela escola, bem como, os projetos de intervencdo didatica

que tomar@o como objeto de ensino e de aprendizagem tanto as questdes relativas aos usos da

lingua e suas formas de atualizacdo nos eventos de interacao.

Tabela 3: Qual procedimento de ensino é mais utilizado pelo professor colaborador?
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Aula expositiva 36
Seminério 00
Trabalho em grupo 00
Atividades de pesquisa 00

Fonte: Entrevista realizada com estagiarios do curso de Letras Lingua Portuguesa 2017.

No item, qual procedimento de ensino é mais utilizado pelo professor colaborador a
variavel aula expositiva obteve uma frequéncia de 36 vezes (100%). As varidveis, seminario,
trabalho em grupo e atividades de pesquisa ndo obtiveram frequéncia.

O procedimento de ensino mais utilizado pelo professor colaborador destacado pelos
estagiarios e expresso na tabela 23, é representado pela variavel aula expositiva que obteve
(100%) das respostas. Ayres (2012) argumenta que a maneira de apresentar uma aula influi
diretamente na aprendizagem que 0s sujeitos terdo ou deixarédo de ter. O autor deixa claro que
a aprendizagem esta relacionada aos métodos de ensino utilizados pelo docente, e que deve ser
levado em consideracdo fatores como: idade, personalidade, capacidade de compreensdo, grau
de envolvimento entre outros.

A aula expositiva ou exposicdo oral € uma estratégia muito utilizada em todos os niveis
de ensino. E um método criticado, no entanto, muito utilizado. O éxito ou fracasso dele
dependera da habilidade do professor em dele se utilizar, além de oportunizar uma reflexao por
parte do professor sobre as qualidades e defeitos como orador. Essa estratégia permite
contemplar um grande numero de pessoas em que 0 expositor em um curto espaco de tempo
pode apresentar diferentes informac6es. Pois evidencia o poder da palavra e, assim contribui
para o desenvolvimento da personalidade do professor junto aos alunos.

Esse procedimento é considerado desfavoravel por centralizar o ensino na figura do
professor e, ndo exige preparo por parte do aluno. Além de ndo permitir atencdo do professor
para todos os alunos, as vezes a aula fica nivelado a um pequeno grupo, tendo em vista que a
maioria ndo acompanha o nivel exposto, portanto, tornando-se cansativo e monaétono.

Hoje, ha uma diversidade de procedimentos com 0s quais 0 ensino aprendizagem torna-

se mais significativo tanto para o professor quanto para o aluno. Scarpato (2004) sugere entre

outros procedimentos de ensino:
1. Debate

2. Dramatizacéo

3. Ensino com pesquisa
4. Ensino por projeto

(83)3322.3222
contato@conedu.com.br
www.conedu.com.br



> CONGRESSO
O e

Estudo de caso

Estudo dirigido

Seminario

© N o o

Solucdo de problemas

Mendes (2008) define que um conjunto de recursos tecnoldgicos integrados constitui ou
comunicacdo nos processos de ensino aprendizagem. Essas tecnologias usadas para reunir e
distribuir informac6es sdo denominadas Tecnologia da Informacéo e Comunicacdo — TIC. Com
0 uso delas é possivel também aprender a aprender, ou seja, aprender fazendo. Pois a tecnologia
€ muito importante no processo de ensino, no entanto, 0s protagonistas dessa construgdo sao 0s
professores e alunos.

A capacitacdo do professor para atuar com base nessas inovacgdes € o caminho para que
ele consiga elaborar seu planejamento com o uso da TIC que melhor se adapte ao contexto
vivenciado. Pois o fécil acesso as informacdes possibilita aulas dindmicas e participativas.
Moran (2005) acrescenta que ha docentes que ndo estdo abertos as mudancas proporcionadas
pela TIC e, portanto, ha resisténcia quanto a eficacia para o ensino.

Tedesco (2004) destaca que a capacitacdo para os professores fazerem uso das
ferramentas relacionadas as TICs podem levar de trés a quatro anos em cursos que habilitem
0 conhecimento adequado. Moran (2005) conclui que essas mudangas acontecem de forma
lenta, portanto, em longo prazo. O autor destaca ainda que os alunos estdo prontos para a
utilizacdo das TICs, mas o professor ainda precisa dominar a tecnologia.

Moran (2005) argumenta que as competéncias que os alunos podem alcancar na sua
aprendizagem devem ser facilitadas por meio de métodos pedagdgicos que utilizam as novas
tecnologias. Logo, para se utilizar qualquer procedimento didatico se faz necessaria a integracdo
pedagdgica para adequar a realidade desejada. Para utilizar essas ferramentas em sala de aula é
importante levar em consideracdo o planejamento didatico, a pesquisa e ferramenta de
comunicagéo.

1. Planejamento didatico

O planejamento didatico com o uso das TIC’s tem como base uma organizagao flexivel

para atender a necessidade da clientela em estudo. Portanto, objetivando assim a construcao de
competéncias pelo aluno de forma a integrar numa perspectiva pedagdgica de atividades
voltadas para o conhecimento. Moran (2009) destaca que no planejamento de atividades
utilizando as TIC’s ¢ necessario utilizar as atividades que melhor podem atender aos alunos em

consonancia com a realidade.
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2. Pesquisa

Através da WEB’ é possivel na sala de aula visitar bibliotecas virtuais, transformando a
sala de aula em espaco coletivo e interativo com orientacdo do professor que discute grandes
temas e motiva os alunos a pesquisarem simultaneamente. Esse uso pedagogico da internet
permite o professor desenvolver o cognitivo do aluno. No entanto, ele mantém a distancia para
que a concretizacdo do saber seja efetivada. Nesse modelo didatico o professor incentiva a
busca do conhecimento e faz com que haja a troca de informacao interativa pela turma.

Outro método também eficaz é o professor orientar a busca em um site especifico, ou
seja, ele delimita o endereco eletronico a ser acessado e trabalhado por todos da sala. Dessa
forma, aprofunda-se o contelido e evita que os alunos se dispersem. Nesse contexto, o professor
motiva os alunos num processo dindmico de aprender através da pesquisa, e assim descobrem-
se as competéncias construidas pelos alunos.

Moran (2005) alerta ainda que seja importante ainda o professor ficar atento a algumas
questdes em relacdo as pesquisas tais como: objetivos, profundidade, fontes, normas e padrdes.
A pesquisa na WEB pode se dar de duas formas: uma informacao pronta e consolidada ou uma
informacgdo em movimento. A primeira pode ser atribuida a areas que estudam fatos passados
e, a segunda ao cotidiano, portanto sensivel a mudancas.

3. Ferramentas de comunicacao

McManus (1995) destaca que a internet apresenta duas principais vantagens em relacdo
aos demais tipos de midias. A primeira — combina som e imagem e pode reunir diferentes
classes sociais A segunda é que reune a maior quantidade de informacdes e diversidade no
mundo atual. H& varias formas de comunicacdo através de ferramentas de comunicacdo
baseadas na internet que representa inovagdes pedagdgicas tais como:

1. Sites

2. Féruns

3. Endereco eletronico/e-mail
4. watsap

5. Blogs

6. Chats

" Nome pelo qual a rede mundial de computadores internet se tornou conhecida a partir de 1991, quando se
popularizou devido a criagdo de uma interface grafica que facilitou o acesso e estendeu seu alcance ao publico em

geral.
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4. Softwares de gerenciamento e monitoramento

Os softwares sdo representados através de programas com o objetivo de monitorar as
atividades dos alunos e melhorar a aprendizagem em sala de aula digital “laboratdrios de
informatica”. Guerra (2000) informa que os softwares ndo apresentam diferenca em termos
cognitivos, mas sim na forma como é utilizado para o processo de ensino aprendizagem pelo

professor.

CONSIDERACOES FINAIS

Este estudo tem como objetivo discutir os procedimentos de ensino utilizados pelos
professores colaboradores nas escolas no campo de estagio. Portanto, com base nos achados,
foram apresentados procedimentos didaticos, que podem ser desenvolvidos no Ensino
Fundamental — séries finais e Ensino Médio com base em documentos oficiais tais como
PCNs,(2001), as Orientagcdes Curriculares para o Ensino Médio (2006), O Pacto pelo
Fortalecimento do Ensino Médio (2014) e o Guia do Participante do ENEM (2017). Essa é uma
forma de intervir na realidade.

O estagio é uma circunstancia de formacdo continua e ressignificacdo de saberes da
pratica docente. Enfrentar os desafios e colocar em pratica propostas pedagdgicas, bem como
teorias nas quais se acredita. E momento de investigar a pratica pedagdgica e transformar o
saber fazer docente numa continua construcdo e reconstrucdo de identidades a partir, do
significado social da profisséo.

Espera-se que este estudo contribua para a melhoria da educacéo, especificamente no
que se refere aos procedimentos de ensino, no sentido de repensar ndo apenas o0s procedimentos,
mas também a formacao continuada dos docentes. Bem como, para o desenvolvimento de novas
pesquisas sobre o tema para que desencadeie reflexdes e discussdes sobre a possibilidade de
garantir o ensino aprendizagem que motive os educandos.

E pertinente destacar que ndo é necessario repetir formulas educativas; sera preciso
reinventar\recriar formas de ensinar, promover aprendizagem, garantindo que se realizem

transformagOes e formagdes, assim, os procedimentos de ensino devem possibilitar

aprofundamento do tramite teoria\pratica.

No entanto, esses procedimentos de ensino devem ser pensados, no sentido de mobilizar
as experiéncias e construir um processo de ensino aprendizagem atendendo aos objetivos e
condigdes de realizacdo, de apresentagédo, observando as condicOes de realizacdo, tempo de

duracdo entre outros. A compreensdo por parte dos atores do processo educativo e o
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entendimento que ensino e aprendizagem sao processos independentes, mas também

intencionais.
A formacéo docente deve ultrapassar limites, no que se refere ao ensino para que supere
questdes tais como: o que devo ensinar? O que o aluno precisa aprender? Assim, é necessario

o0 professor aprender com seus alunos com base em seus interesses e limitagoes.
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