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Resumo

Este artigo da atencdo ao Programa de Residéncia Pedagdgica enquanto estratégia para fortalecimento
da politica de formacéo docente no Brasil, especialmente, no tocante ao subprojeto de Pedagogia da
Universidade Estadual da Paraiba (UEPB/campus I, Campina Grande), em desenvolvimento desde
agosto de 2018, com conclusdo prevista para janeiro de 2020. O Programa é uma ac¢do do Ministério
da Educacdo (MEC) com apoio da Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Ensino Superior
(CAPES). Foi instituido pela Portaria n° 38, de 28 de fevereiro de 2018, tendo como finalidade
apoiar Instituicdes de Ensino Superior (IES) na implementacdo de projetos inovadores que
estimulem a articulacdo entre teoria e pratica nos cursos de licenciatura, conduzidos em
parceria com as redes publicas de educacdo basica. Resulta de uma pesquisa qualitativa nos
moldes da observacdo participante, uma vez as autoras participam do Programa, sendo a primeira
como orientadora do subprojeto e a segunda como residente (estagidria) e adota como referéncia
tedrica o “Ciclo de politicas” de Stephen Ball. Conclui-se que 0 Programa se apresenta como uma
opcdo mais apropriada aos estagios obrigatdrios, uma vez que oferta melhores condicGes
formativas, de acompanhamento com formacao e planejamento sistematico, bem como ajuda
de custo para transporte, alimentacdo e compra de materiais; possibilita interacdo mais
apropriadamente a academia e as escolas de educagéo basica.

INTRODUCAO

Nas ultimas trés décadas no Brasil, os cursos de licenciaturas tém demonstrado
avangos significativos, tais como aumento no niamero de licenciados para as diversas areas de
conhecimento; ampliacao dos cursos de formagao inicial e continuada; defini¢ao de planos de
cargos, carreira e remuneracdo em diversos estados, municipios e Distrito Federal. Todavia,
também demonstrado persisténcia de determinados problemas e ou surgimento de outros, tais
como: como aligeiramento de cursos (carga horéria reduzida); desvalorizagdao e adoecimento
de profissionais; aumento da violéncia no ambito das escolas e redes de ensino e outros. Além
disso, intensificam-se demandas em torno do avango da Tecnologias de Informacao; da
educacdo inclusiva; dos de insercdo no mundo do trabalho; do aumento do adoecimento

psiquico dentre estudantes, dentre outras questoes.
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Nesse cendrio, ¢ urgente repensar os cursos de formagdao docente, bem como os

componentes de Estagios Supervisionados, responsaveis por aproximar/mediar a interrelagao
entre academia e comunidades escolares, bem como entre teoria e pratica. Mediante tal
desafio, os estagios tém sido motivo de tensdes e de indagagdes, que vao desde as suas
abordagens tedrico-metodologicas aos modos de operacionalizagdo. Todavia, sua relevancia e
necessidade vigoram como consensuais, dentre estudantes, professores e intelectuais da area.

Em virtude desse consenso, em 2018 entra em processo de implementagdo o Programa
de Residéncia Pedagogica (PRP), que ¢ uma ac¢do do Ministério da Educacdo (MEC)
concatenado pela Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Ensino Superior (CAPES).
Foi instituido pela Portaria n® 38, de 28 de fevereiro de 2018, tendo como finalidade “apoiar
Instituicdes de Ensino Superior (IES) na implementagdo de projetos inovadores que
estimulem a articulagdo entre teoria e pratica nos cursos de licenciatura, conduzidos em
parceria com as redes publicas de educagao basica” (BRASIL, 2018).

E importante ressaltar que o PRP foi criado a semelhanga do Programa de Iniciacdo &
Docéncia (PIBID), criado em 2011 e institucionalizado por for¢a da Lei n°® 12. 796/2013, que
alterou o Art. 62 (§4° e §5°) referente a formagdo docente na Lei de Diretrizes ¢ Bases da
Educacao Nacional (LDB), Lei n® 9.394/1996. Possivelmente, ambos foram inspirados em
projeto da Universidade Federal de Sao Paulo (UNIFESP), campus de Guarulhos, criado em
2007 e que teve sua primeira turma em 2009, denominado de Programa de Residéncia
Pedagodgica (SILVESTRE e VALENTE, 2014).

A partir dessas consideragdes, esse texto objetiva analisar o Programa de Residéncia
para oferta de estagio supervisionado no ensino fundamental, tomando com empiria a sua
implementagdo no curso de Pedagogia da Universidade Estadual da Paraiba (UEPB/campus T)
em parceria com trés escolas de ensino fundamental, sendo duas na cidade de Campina
Grande ¢ uma de Queimadas, ambas no Estado da Paraiba. Resulta de uma pesquisa com
abordagem qualitativa, nos moldes da observagdo participante, uma vez que as autoras
participam do Programa, sendo a primeira como orientadora do subprojeto e a segunda como
residente (estagiaria).

As andlises consideram duas etapas do PRP, a saber: o curso de formagao/preparacao

para a imersao no ambiente escolar (agosto e setembro de 2018); imersdo nas escolas para
reconhecimento da gestdo, observagdo participativa nas aulas e planeamento das atividades
(outubro e novembro de 2018); e imersdo nas escolas para observagao participativa e regéncia

de classe (fevereiro a unho de 2019).
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METODOLOGIA E CAMPO EMPIRICO

Como procedimento metodologico seguimos a abordagem qualitativa nos moldes da
observagdo participante, frequentemente utilizada em estudos exploratorios, descritivos,
etnograficos ou, ainda, estudos que visam a generalizagdo de teorias interpretativas
(MONICO et al, 2016). Segundo os autores, esse tipo de procedimento responde ao objetivo
de proceder, dentro das realidades observadas, com uma adequada participagdo dos
investigadores, de forma ‘“ndo intrusiva”, e de modo a reduzir a variabilidade residual,
nomeadamente a repressao de emogdes extravasadas ou comportamentos efetuados, bem
como a artificialidade dos mesmos. Assim sendo, os observadores, sdo levados a
partilhar papéis e habitos dos grupos observados, colocando-se em condigdes favoradveis
para observar situagdes, fatos e comportamentos, que dificilmente ocorreriam, ou que
seriam reprimidos ou mesmo adulterados, na presenca de estranhos. Nesse tipo de
procedimento, Monico at al (2016, p. 3), adverte que “a nota de campo surge como
ferramenta importante na observag¢do participante evidenciando a documentagdo escrita
produzida por parte do observador”.

Seguindo os ritos desse procedimento, Corsetti (2006) adverte que textos/documentos
se constituem em material empirico que ndo devem ser fetichizados, mas problematizados,
cruzados e confrontados com outras fontes, o que envolve selecdo, tratamento e interpretagao
das informagdes, com o objetivo de produzir novos sentidos. Assim, consideramos como
material empirico textos juridico-normativos oficiais, planos/projetos curriculares, diario de
campo, fichas de registros e de avaliagao e outros.

Temos como campo empirico o Curso de Pedagogia (UEPB/campus 1) e trés escolas
ensino fundamental, nas quais se encontra em desenvolvimento o Programa de Residéncia
Pedagobgica, subprojeto do referido curso. As escolas serdo identificadas como Escola 1 (C.
Grande, bairro de Bodocongo), Escola 2 (C. Grande, bairro Presidente Médici) e Escola 3
(Queimadas).

A Escola 1 possui uma boa estrutura, ampla com areas livre e espaco para diferentes

atividades. Foi criada em 1963 pelo Servi¢co Nacional de Aprendizagem Industrial (SENAI) e

municipalizada em 2003. Possui secretaria, 12 salas de aulas e salas para direcdo, professores,
leitura, Apoio Técnico Pedagogico, Atendimento Educacional Especializado (AEE),
informaética; 7 sanitarios, cozinha, patio, almoxarifado, play ground. Atende em 2019 a 708
alunos de educacdo infantil ao 5° ano do ensino fundamental, sendo 344 de manhd e 364 a

tarde. A equipe e formada por 25 professores (24 efetivos), sendo que apenas 1 ndo possui
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licenciatura; equipe de apoio com gestora, gestora adjunta, psicologa, assistente social e

coordenadora pedagdgica, além de outros profissionais de apoio. Possui também Projeto
Pedagégico e um dos melhores indices de Desenvolvimento da Educacéo (IDEB).

A Escola 2 foi criada em 1986, conta em 2019 com 345 estudantes, sendo 60 de
educagdo infantil, 210 do ensino fundamental (1° a 5° ano) e 75 de Educagdo de Jovens ¢
Adultos (EJA). Toda a estrutura converge para um patio que fica ao centro, é coberto e com 0
piso pintado com jogos infantis (amarelinha, jogo da velha, carac6is com numeros e alfabeto).
Em torno dele cinco salas de aula, secretaria (subdividida em sala de professores, banheiro e
almoxarifado), sala de AEE, cozinha, biblioteca. A sala da de educagdo infantil possui
banheiro exclusivo. Nao possui laboratério de informatica ou ciéncia, nem sala de leitura,
nem quadra de esportes. Possui Projeto Pedagbgico; 12 professores; gestora, gestora adjunta,
psicologa e coordenadora pedagogica; cuidadores para as criangas com deficiéncia; IDEB
dentre os melhores do municipio.

A Escola 3 (Queimadas/PB), localiza-se em bairro periférico, nos limites da zona
rural, préxima a uma serra, o que a tornou conhecida como “Escola do P¢é da Serra”, alcunha
que desagrada as profissionais da escola, por isso, vem se esforcando para que a comunidade
se refira a escola pelo seu nome proprio. Ela funciona numa casa que foi adaptada e nao
dispde de area livre para integragdo/brincadeira ou quadra de esporte. E pequena, mal
ventilada, quente. Possui quatro salas de aula, cozinha, uma sala onde funciona direcdo e
secretaria € uma pequena sala onde funcionava informatica e atualmente ¢ utilizada para aulas
de refor¢o com uma pessoa contratada pela secretaria de educacdo. Possui também oito
professoras, sendo seis com licenciatura, duas cursando; trés cuidadores para criangas com
deficiéncia; gestora; gestora adjunta e coordenadora pedagogica. Ainda ndo possui Projeto
Pedagodgico, segundo a coordenadora encontra-se em construgdo. Segundo a preceptora, um
novo prédio encontra-se em constru¢do para transferéncia da escola, com previsdo para
conclusdo em 2020.

Percebe-se, pela descri¢do, que as escolas sdo ambientes formativos com diferencgas
bastantes significativas para os processos de ensino e aprendizagem. Isto trouxe uma série de

dificuldade, mas também uma riqueza de conhecimentos e experiéncias, no tocante a

adaptacdo das residentes a esses ambientes, aos alunos, aos profissionais e, principalmente,

aos paradigmas tedrico-metodolédgicos, relacionais e emocionais comuns a cada um deles.
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RESULTADOS E DISCUSSAO

O Programa e os ambientes formativos

O PRP visa melhorar a formacdo docente no Brasil, apresentando-se como projeto
piloto para fomentar possiveis mudancas no ambito dos estagios em licenciaturas. Presenta 0s
seguintes objetivos: 1) Aperfeicoar a formacdo dos discentes dos cursos de licenciatura, por
meio do desenvolvimento de projetos que fortalecam o campo da prética e que conduzam o
licenciando a exercitar de forma ativa a relacdo entre teoria e préatica profissional docente,
utilizando coleta de dados e diagnostico sobre o ensino e a aprendizagem escolar, entre outras
didaticas e metodologias; Il) Induzir a reformulacéo do estagio supervisionado nos cursos de
licenciatura, tendo por base a experiéncia da residéncia pedagogica; I1l) Fortalecer, ampliar e
consolidar a relacdo entre as Instituic6es de Ensino Superior (IES) e as escolas, promovendo
sinergia entre a entidade que forma e aquelas que receberdo os egressos das licenciaturas,
além de estimular o protagonismo das redes de ensino na formacdo de professores; e V)
Promover a adequacdo dos curriculos e das propostas pedagdgicas dos cursos de formagao
inicial de professores da educagéo basica as orientaces da Base Nacional Comum Curricular
(BNCC).

O programa deve ser executado em 18 meses (agosto de 2018 a janeiro de 2020), com
uma carga horaria a cumprir de 440 horas de atividades, divididas em cinco etapas, sendo
elas: 1) 60 horas destinadas a formacgdo teérica, didatico-pedagégica e instrumental de
estagiarias e preceptoras; Il1) 60 horas objetivando orientacdo conjunta (orientadora e
preceptora), observacdo e ambientacdo das residentes na escola; preparacdo do plano de
atividades; 111) 260 horas objetivando imerséo das residentes na escola com um minimo de
100 horas de regéncia de classe; 1V) Elaboracdo do relatério final; V) Avaliacdo e
socializacdo das experiéncias.

Conforme anunciado na introducdo, o PRP em grande medida, assemelha-se ao
PIBID, criado desde 2011 e regulamentado pela Lei n® 12. 796/2013, segundo a qual

A Unido, o Distrito Federal, os Estados e os Municipios adotardo mecanismos

facilitadores de acesso e permanéncia em cursos de formagdo de docentes em nivel

superior para atuar na educacao basica publica.

A Unido, o Distrito Federal, os Estados e os Municipios incentivardo a formagao de

profissionais do magistério para atuar na educacdo béasica publica mediante
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programa institucional de bolsa de iniciacdo a docéncia a estudantes matriculados
em cursos de licenciatura, de graduacéo plena, nas instituicbes de educagao superior.

Como analisa Castro (2018, p. 8), “o PIBID conduziu novas praticas, no campo de
formacéo de professores, que fomentaram melhorias nos processos de ensino e aprendizagem,
redefinindo a participacéo das IES no universo da escola”. Reconhece que esse PIBID, no que
se refere a formar profissionais com melhores condigdes, vem cumprindo o seu papel ao
aproximar alunos das licenciaturas das atividades dos docentes supervisores, motivando a
atuacdo dos egressos como professores e, desse modo, sinalizando para a possibilidade de
uma carreira como docentes. Também Silva (2013, p. 5), analisando o PIBID da Universidade

do Estado da Bahia (UNEB), chega a conclusdo semelhante, afirmando que

O Programa reconstrdi a nogdo de escola como lugar de producéo identitaria de
sujeitos diversos. Aos licenciandos a escola passa a ser o lugar em que o ser sujeito
educador se evidencia nas possibilidades de atuagdo nos processos formativos.
Trata-se, pois, de se ofertar uma formacdo mais humanistica e intelectual ao
professor, o que lhe permite compreender e atuar na sala de aula nas condicGes reais,
em que o tempo passa a ser elemento determinante para a compreensdo do que se
deve fazer em uma aula nas séries iniciais do Ensino Fundamental.

Todavia, ao ser lancado pelo MEC, o PRP foi alvo de severas criticas por parte de
instituicdes tais como Associacdo Nacional de Pés-Graduacdo e Pesquisa em Educacdo
(ANPEd), Associacdo Nacional pela Formacdo dos Profissionais da Educacdo (ANFOPE),
Confederacdo Nacional dos Trabalhadores em Educacdo (CNTE) e mais 10 entidades com
argumentos de que, a partir de entdo, 0S programas serviriam para promover a
desprofissionalizacdo docente, colocando estagios em substituicdo a profissionais efetivos;
estabelecendo uma relagdo direta entre os estagios, a BNCC, o Sistema de Avaliacdo da
Educacdo Béasica (SAEB) e o indice de Desenvolvimento da Educacdo (IDEB), que ranqueia
as escolas, sem garantias em torno de mudancas profundas nas politicas educacionais. Em
nota de repudio de 06/03/2018 (ANPED, 2018) os assinantes declaram:

Repudiamos qualquer associacdo desses programas & BNCC, caracterizada pelo
estreitamento curricular e cujo processo de elaboracgdo, discussdo e aprovagdo tem
sido alvo de criticas contundentes das entidades académicas e cientificas desde
2015. Nosso repudio e preocupacdo se ddo por diversas razdes, das quais
destacamos primeiramente duas: a imediata vinculagdo da BNCC com as avalia¢cdes
em larga escala, haja vista a estrutura codificada que marca a escrita desse
documento, ja voltada para a quantificacdo e padronizacdo dos futuros testes; e a
inducdo, no caso do Ensino Médio, ao privilegiamento de apenas duas disciplinas,
conforme anunciado recentemente, com vistas a adequacdo da BNCC a exames
como o PISA.
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O PRP, em grande parte, foi idealizado ainda durante o governo de Dilma Rousseff

(Partido dos Trabalhadores, anterior a 2014), finalizado e iniciado no governo de Michel
Temer (Partido do Movimento Democratico Brasileira-PMDB, 2016-2018), ap0s
impeachment. Esta sendo continuado e sera finalizado no Governo de Jair Bolsonaro (Partido
Social Liberal-PSL, a partir de 2019). Essa trajetoria tem varias mudancas e implicacGes para
a formatacdo e implementacdo dos Programas, que vao dos recursos materiais as abordagens
tedrico-metodoldgicas, encontrando-se, atualmente sob forte ameaca de ndo serem
continuados, principalmente, devido aos constantes cortes em verbas da educagdo que o
Governo vem promovendo, sendo mais incisivo naquelas destinadas a bolsas de diferentes
programas e areas de conhecimentos.

A Pro-reitora de Graduacdo (PROGRAD/UEPB) optou por aderir aos Programas em
meio as criticas. O PRP, entdo, encontra-se em andamento com 513 alunos, 63 preceptores de
educacdo bésica, 63 orientadores na UEPB e um coordenador geral, em cinco campus
diferentes (C. Grande, Patos, Monteiro, Guarabira e C. do Rocha) e 13 cursos (Pedagogia,
Matematica, Fisica, Quimica, Sociologia, Filosofia, Educacdo Fisica, Historia, Geografia,
Biologia e Letras - Portugués, Inglés e Espanhol). Os participantes recebem “bolsas” para
ajuda de custo (transporte, alimenta¢do, compra de materiais e outros). O PIBID selecionou
288 alunos, 36 preceptoras, 12 orientadoras e uma coordenadora geral. Tem-se 801 alunos, 99
preceptores e 75 orientadores, com total de 975 bolsas na UEPB.

O curso de Pedagogia selecionou um orientadora, trés preceptoras e 24 alunas,
conforme o Edital n° 06/2018 da CAPES. Vem sendo implementado simultaneamente ao
PIBID, sendo este destinado a estudantes matriculados até o 4° periodo do curso e 0 PRP aos
matriculados partir do 5° periodo.

Quanto aos ambientes formativos, este trabalho trata especificamente do Programa no
curso de Licenciatura em Pedagogia da UEPB, campus de Campina Grande, cidade de médio
porte (400 mil habitantes, aproximadamente) do interior da Paraiba, um dos Estados mais
pobres da Regido Nordeste. De acordo com o Projeto Pedagdgico do Curso (PPC) de 2009
(PARAIBA, 2009), o referido curso tem como uma das suas especificidades formacio para

gestdo educacional e docéncia para educacgédo infantil e anos iniciais do ensino fundamental,
sendo dois Estagios Supervisionados obrigatorios para cada um desses campos. No PPC de
2016 foi retirado um Estdgio em educacdo infantil, permanecendo cinco, porém como as
alunas se encontram matriculadas a partir do 5° periodo, seguem o PPC de 2009. Esses
estagios sdo ofertados em escolas da rede municipal de educacdo, conforme convénio firmado
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entre as duas instituicbes. O curso conta em 2019.2 com 11 professoras de estagio, sendo

nove efetivas com estagios obrigatorios, duas efetivas com PIBID e PRP e quatro que
trabalham em regime de prestacdo de servi¢o temporario.

Segundo a CAPES o Programa deveria ser implementado por cada licenciatura em trés
escolas de municipios diferentes. Para isto, seria necessario haver escolas cadastrados pelas
secretarias municipais e professores cadastrados livremente das referidas escolas, na
Plataforma Freire, um portal criado exclusivamente para os Programas. No caso de
Pedagogia, esse “cruzamento” ocorreu apenas nos municipios de Campina Grande em duas
escolas e em Queimadas em uma. Em acordo com a coordenagdo, os trés grupos de estagiarias
de cada subprojeto poderiam fazer um rodizio entre as escolas, assim haveria ambientacio e

experiéncia em escolas e turmas diferentes.

O Curso de formacao/preparacio e a imersao no ambiente escolar

O curso de formacdo, primeira etapa do PRP, foi realizado no periodo de 06/8/2018 a
27/9/2018, as segundas e quartas-feiras no horario de 13hs as 17hs, equivalendo a um total de
60 horas de atividades, sendo 18 delas por meio de sala de aula virtual Google sala de aula).
Nesta etapa, foram estudados diversos temas como: importancia da formacdo docente e do
pedagogo nos dias atuais; as Diretrizes Curriculares Nacionais da Educacdo Béasica (DCN);
BNCC em processo de implementacdo; Tecnologias da Informacdo como recuso didatico-
pedagdgico; alfabetizacdo e letramento em linguagens; desenvolvimento do raciocinio l6gico
matematico; Sistema da Avaliacdo da Educacdo Bésica (SAEB); e planejamento em
sequéncias didaticas. Os temas foram estudados por meio de estudos orientados; seminarios
com a colaboracdo de residentes; mesas tematicas com profissionais convidados da UEPB, de
outras IES, da SEDUC/CG e de escolas.

Dentre esses temas e sobre eles, destacamos alguns aspectos que julgamos mais
significativos. Inicialmente foi estudado, por meio de semindrios, “A formagdo docente no

Brasil”. Sobre isto, Gatti e Barreto (2013, p. 59) afirmam que,

Os professores sdo 0s mobilizadores da educacdo escolar e a escola é hoje a
instituicdo social basilar na instrucdo e formacao para a vida civil, porta para
outras formacBes e para a construgdo continuada da democracia e a luta
pelos direitos humanos. Sua atuacéo coloca-se, assim, entre a exclusdo social
e a transformacdo. Entdo, a formacéo inicial dos professores é crucial, sem
deixar de lado o papel relevante da formacdo continuada em suas vidas
profissionais.
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Essa formacdo necessita garantir que o docente seja capaz de inovar seus referenciais
tedrico e metodoldgicos, bem como suas praticas, deixando de ser um simples transmissor de
conhecimentos para ser um facilitador no desenvolvimento da aprendizagem, fazendo com
gue a crianga viva integralmente novas experiéncias. Segundo Gatti e Barreto (2013), suas
pesquisas revelam que o repertério de conhecimentos estudado nos cursos em universidades
publicas é bastante relevante e consistente, porém tém pouco desdobramento pratico. Além
disso, as ementas das disciplinas ndo sdo devidamente claras quanto a dimensdo técnica
desses conhecimentos.

Acreditamos que, no que pese a pertinéncia das criticas feita a BNCC, ela pode
colaborar nesse sentido, uma vez que é um documento definidor de conhecimentos que 0s
alunos da educacdo infantil e do ensino fundamental devem aprender, seja qual for o lugar
onde resida ou estude, de escola ou rede de ensino publica ou privada. Esse delineamento
inicia-se com as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Bésica (DCN), redefinidas
em 2013. Estas sao normas encarregadas de “orientar, organizar e articular o desenvolvimento
¢ a avalia¢do das propostas pedagogicas das redes de ensino do pais” BRASIL, 2013, p. 13),
de forma que a educacdo propicie o desenvolvimento humano em condi¢des de liberdade e
dignidade, respeitando e valorizando as diferengas. Assim, as DCN (BRASIL, 2013, p. 13) sdo
um alicerce para a BNCC e advertem que,

além das condicBes para acesso a escola, ha de se garantir a permanéncia
nela, e com sucesso. Esta exigéncia se constitui em um desafio de dificil
concretizacdo, mas ndo impossivel. O artigo 6°, da LDB, alterado pela Lei n°
11.114/2005, prevé que é dever dos pais ou responsaveis efetuar a matricula
dos menores, a partir dos seis anos de idade, no Ensino Fundamental.

As DCN apresentam diretrizes mais amplas e gerais, que estipulam recomendagdes
menos especificas sobre os conhecimentos que devem ser abordados em cada disciplina.

Observamos isto no Art. 1° da Resolucdo n° 4, de 13 de julho de 2010, em que se destacam

pontos que dao suporte para a construcdo dessas diretrizes. Segundo as DCN (BRASIL, 2013,
p. 63),

A presente Resolucéo define Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais para o
conjunto organico, sequencial e articulado das etapas e modalidades da
Educacdo Baésica, baseando-se no direito de toda pessoa ao seu pleno
desenvolvimento, a preparacdo para o exercicio da cidadania e a qualificacdo
para o trabalho, na vivéncia e convivéncia em ambiente educativo, e tendo
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como fundamento a responsabilidade que o Estado brasileiro, a familia e a
sociedade tém de garantir a democratizacdo do acesso, a inclusdo, a
permanéncia e a conclusdo com sucesso das criangas, dos jovens e adultos na
instituicdo educacional, a aprendizagem para continuidade dos estudos e a
extensdo da obrigatoriedade e da gratuidade da Educagdo Basica.

As DCN originam-se da LDB/1996, orientada por preceitos éticos, politicos e
estéticos. A BNCC apresenta determinacfes mais detalhadas e especificas de aprendizagens
essenciais que todos os alunos devem alcangar ao longo de sua escolaridade, indicando dez
competéncias gerais e habilidades por areas de conhecimento. Ambos 0s documentos,
defendem uma formacdo humana integral, capaz de contribuir para a constru¢do de uma
sociedade justa e igualitaria. De acordo coma BNCC (BRASIL, 2017, p. 19)

Tais competéncias representam um ‘chamamento a responsabilidade que
envolve a ciéncia e a ética’, devendo constituir-se em instrumentos para que
a sociedade possa ‘recriar valores perdidos ou jamais alcancados’. Em
sintese, esse conjunto de competéncias explicita 0 compromisso da educagao
brasileira com a formacdo humana integral e com a constru¢do de uma
sociedade justa, democrética e inclusiva.

Dessa forma, a BNCC néo se constitui em um curriculo, mas sim em um documento
de referéncia para que as escolas possam construir seus proprios curriculos, porém sua
implementacdo fica a depender das comunidades escolares e das redes de ensino. O
documento em si, ndo tem poder para garantir suas pretensées, muito menos para resolver o
problema de desigualdade educacionais existem no Brasil, que sdo graves e dependem de
acdes articuladas de diversos setores da sociedade, bem como de investimentos.

Tanto as DCN quanto a BNCC asseveram a necessidade de respeito a autonomia da
escola para definir sua proposta pedagogica, incentivando as instituicdes a redesenharem seus
proprios curriculos e salientando dentro das areas de conhecimento, os conteudos que lhes
convém para a formacédo das competéncias, bem como de adaptacéo as diversidades regionais.
Desse modo, as escolas trabalhardo com os conteildos basicos, considerando o contexto e o
perfil dos estudantes que fazem parte da comunidade em que estdo inseridos e de outros
aspectos locais relevantes. Apresentando seu compromisso com a educagdo por completa, ndo
apenas pensando no cognitivo, mas também no lado socio emocional do sujeito. A BNCC
(BRASIL, 2017, p. 17) reafirma

0 seu compromisso com a educacdo integral, reconhecendo que a educacao
basica deve visar a formacdo e ao desenvolvimento humano global, o que
implica romper com visdes reducionistas que privilegiam a dimenséo
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intelectual (cognitiva) ou a dimensdo afetiva, ou ainda, que confundem
‘educacdo integral' com 'educacdo ou escola em tempo integral’

Todavia, 0 documento ndo define como deve ser ofertada essa educacio integral. E
importante destacar que o professor se torna pega-chave para a implementacédo da BNCC, pois
cabe a ele coloca-la em prética, conjuntamente com os demais segmentos da comunidade.
Macedo (2016) assevera que havia uma disputa discursiva entre equipes do MEC (governo) e
entidades em defesa de justica social, todavia implementacdo da BNCC depende da
impresibilidade do cotidiano. Isto ocorre porque as politicas sdo definidas em contextos de
influéncia, que se materializam em contexto de producédo de textos/documento. Estas politica
e documentos sdo reinterpretados/recontextualizados nos contextos de pratica pelas pelos
professores e demais membros das comunidades escolares e pelas redes de ensino (Ball apud,
MAINARDE, 2006).

Considerando os contextos atuais, de avanco das Tecnologias de Informacédo (TI) e
uma possivel “Quarta Revolugdo Industrial”, uma das mesas tematicas versou sobre
“Tecnologias de Informag¢do como recurso didatico-pedagogico”. Nesta participaram um
aluno de Ciéncias da Computacdo da UFCG que, dentre outras questdes, abordou a utilizagdo
da inteligéncia artificial no &mbito da educacdo, e uma Professora do Departamento de
Educacdao (UEPB) que abordou as possibilidades de trabalho do Tl em sala de aula. A
discussdo serviu para disseminar determinadas praticas equilibradas ao se utilizar da
tecnologia no campo educacional, sem que haja prejuizo as relacBes, a convivéncia, a saude

dos usuérios. Sobre isto, Oliveira et al (2015, p. 7) diz o seguinte:

Hoje, diante das tecnologias apresentadas aos alunos, o professor tem o
papel de interventor dessa nova forma de ensino, dando o suporte necessario
ao uso adequado e responsavel dos recursos tecnoldgicos. Para gque isso
aconteca, o professor deve buscar, ainda em sua formacéo, se atualizar ndo
sO dentro de sua especialidade, mas também, dentro das tecnologias que
possam auxiliar em suas préaticas pedagdgicas. (OLIVEIRA et al. 2015, p.
79)

Por meio da utilizacdo das TI, deve-se compreender as possibilidades de utilizacdo das
variadas formas de tecnologia nos diversos contextos educativos. Deve-se também observar
como estes recursos tecnoldgicos podem enriquecer 0 processo de ensino e aprendizagem,
lembrando sempre da insubstituivel funcdo e contribuicdo do professor, mas também da
(83) 3322.3222
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necessidade de que ele ressignifique seu papel, mediante as novas demandas, como bem

lembrou o aluno da UFCG.

As tecnologias podem fornecer recursos didaticos adequados as diferencas e
necessidades de cada aluno. Por meio desta é possivel disponibilizar e ou acessar informacdes
no momento em que se precisa e quando utilizada de maneira adequada, voltada a educacéo,
tende a melhorar os processos de ensino e aprendizagem, desde a alfabetizacdo e o
letramento., chegando a colaborar com a aprendizagem do aluno acerca dos contetdos

estudados. De acordo com Santos et al (2017, p. 5),

Um professor que planeja e desenvolve atividades para jovens e criangas
utilizando recursos tecnoldgicos e midiaticos deve ter o cuidado de fazé-lo
pensando na utilizagdo desses recursos dentro e fora da sala de aula,
motivando os alunos a conhecerem e utilizarem tais ferramentas em favor do
desenvolvimento intelectual, do bem-estar social.

Esses cuidados sdo importantes, uma vez que 0 mau uso das Tl tem causado
problemas graves aos jovens, a saber: doencas fisicas (postura, obesidade e outras), mentais
(dependéncias, transtornos e outros) e sociais (dificuldade de relacionamento presencial,
isolamento e outros). As Tl podem se tornarem importantes contributos aos processos de
ensino e de aprendizagem, na medida em que haja compromisso dos educadores e das
familias com a inovacéo, com a mudanga no cotidiano de cada um de nos, considerando-se as
multiplas identidades e subjetividades dos sujeitos nos diversos contextos formativos.

Outro tema caro a formacao do pedagogo ¢ “Alfabetizacéo e letramento” de modo que
foi realizado um seminario por residentes e a orientadora do PRP), quando estudamos
“Politica de avalia¢do da alfabetizagdo” de Artur G. de Morais (2012), abordando o processo
de desinvencdo da alfabetizacdo que ocorreu com as criticas do construtivismo aos métodos
tradicionais de alfabetizacdo e a necessidade de sua reinvencdo numa perspectiva do
alfabetizar letrando. Foram realizadas, também, duas mesas teméaticas com o tema, sendo a
primeira com uma professora do Departamento de Educacdo e uma de Letras, ambas da
UEPB; a segunda como uma professora de Letras da UEPB, uma da SEDUC/CG e uma de

escola de ensino fundamental. Nessas mesas foram abordadas questdes atinentes aos

fundamentos tedrico-metodoldgicos dos processos de aquisicdo da leitura e da escrita,
inclusive apresentando e analisando textos produzidos por criangas e sugerindo atividades
nesse sentido. A segunda mesa abordou a questdo a partir das proposi¢des da BNCC, que se

encontra em implementacdo nas escolas.
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Como alfabetizacdo entendemos ensinar a ler e a escrever, etimologicamente é quando

o aluno aprende o alfabeto e, a partir dela, faz uso do que chamamos cédigo alfabético e
ortografico, pelo qual o sujeito obtém as habilidades de leitura e escrita. O letramento, por sua
vez, é o dominio da leitura e da escrita de modo competente, voltado as préaticas sociais, ou
seja, enquanto o individuo alfabetizado codifica e decodifica as palavras, o individuo letrado
tem o dominio da lingua e s utiliza em variados contextos, interpretando, compreendendo e
refletindo os mais diferentes ambitos da sociedade. Sobre isto, Soares (2012, p. 24) afirma

que,

Uma dltima inferéncia que se pode tirar do conceito de letramento é que um
individuo pode ndo saber ler e escrever, isto é, ser analfabeto, mas ser, de certa
forma, letrado (...) assim um adulto pode ser analfabeto, porque marginalizado social
e economicamente, mas, se vive em um meio em que a leitura e a escrita tém
presenca forte, se interessa em ouvir a leitura de jornais feita por um alfabetizado, se
recebe cartas que outros léem para ele, se dita cartas para que um alfabetizado as
escreva (...), esse analfabeto é, de certa forma, letrado, porque faz uso da escrita,
envolve-se em praticas sociais de leitura e de escrita.

Assim, podemos perceber que a alfabetizagdo e o letramento sdo conceitos distintos.
Enquanto o alfabetizado enxerga 0 mundo atraves do ato de ler e escrever (codificar e
decodificar), o sujeito letrado se coloca no mundo por meio das praticas sociais de maneira
critica, interagindo nos mais variados contextos sociais. Ou seja, ser letrado € muito mais que
ler e escrever, é entender 0 que esta a sua volta, ver e se colocar em sociedade para exercer, de
fato, o seu papel enquanto cidadao.

Nesses processos, a qualificacdo do professor e o ambiente escolar, oferecido as
criancas € de suma importancia. O professor deve lembrar que o aluno é sujeito ativo desse
trabalho. Faz-se necessario que o professor conheca seu aluno, que mantenha uma relacéo de
amizade e companheirismo com ele, pois a partir desta relagdo o professor pode aperfeicoar
suas praticas, perceber seu aluno como sujeito e planejar com um olhar diferente, mas criativo
e produtivo. Desta forma, € necessario repensar os cursos de licenciaturas, como também a
formacéo continuada e as praticas em sala de aula. Contudo, o maior desafio enfrentado pelos

profissionais da educacdo, tem sido continuar o trabalho realizado em um pais onde o

professor é tratado, muitas vezes, de forma humilhante, exaustiva e mal remunerada, em
quase todas as areas, o0 que torna a profissdo pouco atrativa.

Vale ressaltar também a realizagdo de cinco encontros sobre “Matematica e
desenvolvimento do raciocinio 16gico matematico”. A primeira delas com uma professora da
SEDU e uma diretora de escola de ensino fundamental. Além dos fundamentos, realizaram
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oficina com o tema “Soélidos geométricos”. As demais com um professor do Departamento de

Matematica da UEPB, que também associou fundamentos a atividades praticas com o Sistema
de numerac¢ao decimal, inclusive utilizado material concreto como palitos e “Material

Dourado”.

Além dessas atividades, foram realizados estudos sobre planejamento em sequéncia
didatica, quando as residentes foram orientadas a elaborar, apresentar e analisar as sequéncias
elaboradas.

De setembro de 2018 a junho de 2019 deu-se o processo de imersdo nas escolas,
quando as residentes puderam desenvolver as seguintes atividades: 1) conhecer a dinamica de
trabalho, a gestdo e o projeto pedagdgico das escolas; Il) observar e participar das atividades
de sala de aula, acompanhando os estudantes na realizacdo das atividades; I11) elaboracao do
plano de atividades para a regéncia de classe; IV) 50 horas de regéncia de classe; e VI)
elaboracdo do relatério de estagio. Na Escola 3 foram alfabetizados cinco alunos do quarto
ano, que se encontravam em situacao de distorcao idade/ano.

Simultaneamente a essas atividades, foram realizadas reunides na UEPB com a
orientadora para dar continuidade aos estudos; orientar a elaboracdo do plano de atividades;
avaliar as atividades das escolas e da UEPB; replanejar, quando necessario. As 24 residentes
forma divididas em grupos de oito para cada escola e ema cada escola divididas em dois
grupos de quatro para ndo permanecer muitas pessoas na sala de aula. Cada grupo estagiou
dois dias por semana, sendo a segunda para planejar terca e quarta para observacdo
participativa e ou regéncia de classe. Essas atividades foram avaliadas pelas residentes, como

veremos a seqguir.
Avaliacao do PRP pelas residentes
A avaliacdo de que trata esse trabalho foi realizada em 17 de junho de 2019 por meio

de uma ficha de avaliagdo, disponibilizada na Gltima reunido do primeiro semestre, portanto ja

na terceira etapa, quando as residentes haviam cumprindo, dentre as demais atividades, 50

horas de regéncia de classe. A ficha foi elaborada com 3 itens, sendo eles: 1) nota de 0 a 10,0;

2) pontos positivos; 3) pontos negativos. Portanto, todas deveriam elencar aspectos também
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negativos, a partir dos quais o subprojeto deveria ser replanejado para o segundo semestre de

2019. Foram elencados 7 aspectos®, aos quais foram atribuidas as seguintes notas:

Tabela 1: Avaliacdo de aspectos do PRP pelas residentes

Ne ITEM ESCOLA1 | ESCOLA2 | ESCOLA3

AVALIADO

1 Escolas 9,2 8,5 6,9

2 Preceptoras 9,9 9,9 8,5

3 Planeamento 9,5 8,8 7,8

4 Curso de formagio 9,0 8,9 9,1

5 Orientadora do 9,5 9,9 8,9
subprojeto4

6 PRP 9,5 8,7 8,0

7 Autoavaliagao 8,7 8,7 8,3
pelas residentes

Fonte: As autoras, a partir de dados de fichas de avaliagdo

Com relagdo a estrutura das escolas, a avaliacao das residentes € de que a Escola 1 e a
Escola 2 possuem uma boa estrutura fisica e excelentes equipes de profissionais, todavia a
Escola 1 ndo possui quadra de esporte ou espaco para atividades culturais que envolvam o
nimero total de estudantes. Além disso, consideraram que o numero de alunos (36) na sala de
estagio ¢ excessivo. Na Escola 2, o patio localizado no centro da escola, o que resulta ¢ muito
barulho nas salas de aula. Enquanto na Escola 3 a sala de aula ¢ muito pequena para o nimero
de alunos e com pouca ventilagdo, conforme descrita na pagina quatro deste artigo. Elas
avaliam que foram muito bem recebidas pelas equipes das escolas, que demonstraram
interagdo entre eles e houve interacdo e acompanhamento adequado por parte das preceptoras.
Todavia, houve algumas dificuldades na Escola 3, com relagdo as metodologias de ensino,
uma vez que o espago da sala de aula € muito pequeno para atividades mais dinamicas e a
propria equipe opta por metodologias mais tradicionais, de modo a manter os alunos
escrevendo e enfileirados.

Com relagdo aos cursos de formacao na UEPB, as residentes avaliam que foram
importantes, com tematicas interessantes (Formacao docente e do pedagogo; Alfabetizacao e
letramento; Diretrizes Curriculares Nacionais-DCN- e Base Nacional Comum Curricular —
BNCC- em processo de implementacdo; Ensino e aprendizagem em Matematica; Leitura e

produgdo textual; Tecnologias de Informagdo enquanto recurso pedagdgico e outros) e

profissionais competentes, todavia foram bastante tedricos e pouco voltado a pratica. E

® Cada residente avaliou aspectos da escola em que se encontrava na terceira etapa. As notas serdo registradas na
seguinte ordem: Escola 1 (C. Grande, bairro Bodocongo); Escola 2 (C. Grande, bairro Presitende Médice); e
Escola 3 (Queimadas) para todos os itens avaliados.

* As fichas de avaliagio foram respondidas sem identificacdo.
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importante ressaltar que, em praticamente todas as mesas tematicas, apresentadas sugestoes de

atividades para os anos iniciais do ensino fundamental, como exemplo, sobre Matematica as
palestrantes trabalharam “sélidos geométricos” a partir de um poema, enfatizando a
necessidade da interdisciplinaridade. Ja a mesa tematica sobre “Alfabetizacdo e letramento”
as palestrantes levaram inclusive produgdes textuais de criangas na referida fase, analisando o
processo de aperfeicoamento da escrita. Também foram realizadas oficinas com elaboragao de
sequéncias didaticas.

Contudo, reconhecemos que a énfase recaiu sobre a dimensdo teorica, de fato. Em
parte, isso ocorre porque ¢ mister ndo reduzir os trabalhos a receituarios sem fundamentacao e
em parte porque ha uma resisténcia da academia para rever esses aspectos, alegando-se que
nao se deve incorrer em reducionismo tecnicista. Como analisa Gatti ¢ Barretto (2009) A
analise do conteudo das ementas dos cursos de licenciaturas indica que mesmo as disciplinas
referentes aos conhecimentos relativos a formacdo profissional especifica também
predominam enfoques que buscam fundamentar os conhecimentos de diversas areas, mas
pouco exploram seus desdobramentos em termos das praticas educacionais.

A orientadora foi avaliada como competente, responsavel, organizada, prestativa, mas
houve dificuldade, em determinados momentos, para conciliar todas as demandas do
Programa, esteve ausente nas escolas no primeiro semestre e, durante a formacdo na UEPB
sentiram falta de algumas temadticas, tais como educacao especial. Todavia, todas as residentes
tiveram oportunidade de conhecer experiéncias com esta modalidade, uma vez a Escola 1 e a
Escola 2 tém alunos com deficiéncia e salas de Atendimento Educacional Especializado
(AEE), e nas duas turmas de residéncia tém alunos com autismo, que sdo acompanhados pelas
preceptoras e por cuidadoras contratadas pela SEDUC/CG. Ressalto que as 24 residentes
também ja cursaram a disciplina Educagdo Especial, uma vez que o curso de Pedagogia oferta
os componentes Educacao Especial I e II com 60 e 30 horas no sétimo e oitavo periodos,
respectivamente.

Como afirma Silvestre e Valente (2014, p. 45), ¢ proposta da Residéncia Pedagogica
“uma nova forma de organizar os estagios desenhando um modelo articulado de

aprendizagens tedrico-pratica do oficio mergulhadas no contexto da escola publica: a sala de

aula, a escola e os sistema de ensino”. Para cumprir com os objetivos precisa contar com
acoes articuladas de trés protagonistas: o residente, o preceptor e o professor-formador, em
um processo de reflexdo continuo, que nao necessariamente tenham que ter inicio no curso de

formacao das residentes.
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Quanto a autoavaliacdo, consideraram que o Programa tem proporcionado uma

experiéncia enriquecedora por meio da qual adquiriram novos conhecimentos e
aperfeigoamento, tendo oportunidade de conhecer as escolas e sua rotina de trabalho. Avaliam
que se dedicaram para se relacionar bem com as equipes ¢ com os estudantes. Como aspectos
negativos citaram ter tido momentos de timidez, inseguranga, ansiedade, dificuldade de lidar
com as emogdes e medo do novo. Das 18 respondentes, cinco avaliaram que deveriam ter
pesquisado mais, trabalhado com atividade mais dinamicas. Entendemos que a avaliagao foi
coerente, pertinente e apontaram dificuldades dentro dos padrdoes de normalidade para a
situacdo. A autoavaliagdo ¢ um aspecto dos processos de ensino e aprendizagem bastante
relevante, porém como assevera Fernandes e Freitas (2008) ainda ndo faz parte da cultura
escolar brasileira. Entretanto, para eles, se quisermos sujeitos autonomos, criticos, devemos
ter consciéncia de que tal pratica deve ser incorporada ao cotidiano dos planejamentos dos
professores e do curriculo.

As 18 respondentes (quatro da Escola 1; seis da Escola 2; e oito da Escola 3)
avaliaram que o Programa entre bom e 6timo com predominancia deste, alegando que todas as
licenciaturas deveriam proporcionar essa oportunidade. Negativamente, sete avaliaram o
rodizio, pois dificulta a adaptagdo as escolas, e das escolas fora de C. Grande/PB, devido a
dificuldade de acesso. O curso de Pedagogia estd localizado em C. Grande, mas varias delas
residem em outras cidades como Lagoa Seca (, Remigio (39 km), Boqueirdo (43 km), Alcantil
(73 km), Juazeirinho (83 km). Portanto, nos dias de estagio necessitam se deslocar para duas
cidades e dependem de 6nibus contratados pelas prefeituras para transporte de estudantes.

Em pesquisa de 2016 sobre a reconstru¢do do Projeto Pedagdgico do Curso (PPC),
constatamos (SALVINO, 2016) que, em geral, o nivel econdmico das familias dos/as
estudantes de Pedagogia fica dentre os mais baixos, quando comparados a outros cursos. No
curso pesquisado, 79,3% das familias dos/as estudantes tinham renda até trés saldrios
minimos (R$ 2.172,00) e apenas 0,8% acima de dez, de acordo com dados do Instituto
Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (BRASIL, 2014). Comparando
dados nacionais, apenas 5% das familias tém renda acima de dez salarios, enquanto Medicina

chega a 44%, Odontologia 28%, Direito 24% e Psicologia 16% (RISTOFF, 2014). Portanto,

necessitam trabalhar desde muito jovens ou necessitam de programas assistenciais e de bolsas

de estudo (pesquisa, extensdo e monitoria) para se manterem no curso.

CONSIDERACOES FINAIS
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Mediante o que foi descrito e analisado podemos inferir que os assuntos tratados no

curso de formacdo foram de total importancia e determinantes para a imersao das residentes
as escolas, bem como a formacgdo em integral das futuras professoras. Faz-se necessario
compreender que a docéncia se encontra numa constante transformacdo, em que o modelo
tradicional de professor ainda persiste, mas que convive com novas concepcoes e propostas de
trabalho.

Os ambientes formativos das escolas apresentam condi¢bes de trabalho bastante
diferenciadas, que geraram determinadas dificuldades, que sdo responsabilidade apenas da
docente, mas do poder publico que mantém a comunidade numa escola cuja estrutura é
inapropriada, bem como é responsavel pela orientacdo e coordenagdo do projeto pedagdgico.
As diferencas geraram dificuldades, mas possibilitaram uma série de reflexGes relevantes
acerca dos aportes tedrico-metodologicos, das dindmicas de trabalho e da gestdo das salas de
aulas adotados pelas preceptoras. Assim como, possibilitou a estas repensar determinados
aspectos.

Diferentemente dos estagios obrigatorios, estudantes e professores do PRP optam por
participar e passam por um processo de selecao, o que interfere nas relagdes interpessoais, na
aceitagdo e acompanhamento das residentes nas escolas. Reconhecemos que as criticas feitas
por entidades como ANPED, ANFOPE, CNTE e outras sdo pertinentes, que had uma
associacdo com as teorias instrumentais de curriculo, todavia a BNCC 4 encontra-se aprovada,
desafiando as comunidades a desenvolverem estratégias para sua implementacao, cabendo as
IES contribuirem com esse processo de maneira competente e critica.

Reconhecemos que a BNCC ¢ um documento de referéncia que, por si s6, ndo tem
poder para determinar as a¢des das escolas. E nenhum momento as residentes substituiram as
professoras. Além disso, mediante as imprecisdes e desmandos do atual governo, a Base pode
ser uma referéncia importante para orientar os curriculos e reinvindicacdo de direitos a
educacgdo, caso contrario podemos perder toda a referéncia.

Concluimos que o Programa se apresenta como uma opc¢ao mais apropriada aos
estdgios obrigatorios, uma vez que oferta melhores condigdes formativas e de

acompanhamento como formagdao e planejamento sistematico; possibilita interacdo mais

apropriadamente a academia e as escolas de educagdo basica; facilita o acesso as escolas,
garantindo bolsas (ajuda de custo em dinheiro) para estudantes, preceptoras e coordenadores),

uma vez que nas licenciaturas encontram-se em sua maioria pessoas de baixa renda.
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