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Resumo: Na formacdo para professores, fundamentada na racionalidade pratico-reflexiva, argumentam em
favor da promocdo de relacOes interativas menos verticalizadas. Neste aspecto, os formadores sdo desafiados
a legitimar e a problematizar os saberes experienciais dos professores. Assim, o presente artigo, objetiva
identificar, nas relacGes interativas, situacGes de ensino que evidenciem o reconhecimento e a
problematizacdo dos saberes dos professores-cursistas. Pela natureza do estudo realizamos uma pesquisa
com énfase na abordagem qualitativa, utilizando a analise documental, observacdo participante e entrevista
como instrumentos para coleta de dados. Para a organizacdo dos dados, utilizamos a técnica da andlise de
contetido. A investigacdo foi realizada no curso de Pedagogia, convénio PARFOR/UESB, tendo como
colaboradores os formadores de professores, coordenador pedagdgico do curso e professores-cursistas. O
estudo revelou que, o saber docente é reconhecido como um saber pratico, os quais serdo, no ambito da
formacdo em exercicio, reconfigurados em novos conhecimentos. Também concluimos que a proposicao de
situacOes de ensino, a partir de praticas problematizadoras, proporcionou a autocritica e autoconscientizacao,
exigindo dos formadores a elaboragdo de propostas complexas, que venham favorecer a anélise das questoes

sociais mais amplas.
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Introducao

Discutir sobre as praticas docentes, no contexto da formacdo de professores em exercicio,
requer considerar a complexidade que essas acdes apresentam e a dificuldade em reconhecer todos
os fatores que a constituem. Entretanto, para cumprir a sua funcao social, a pratica dos formadores
de professores é estruturada por uma série de elementos que possibilitam e determinam a sua
realizacao.

Entre esses elementos, podemos evidenciar o planejamento, a avaliacdo, a organizacao dos

contetidos e dos recursos, as estratégias de aprendizagem (ZABALA, 1998; MASSETO, 2003).
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Entretanto, para a realizagdo deste estudo, abordaremos as relagOes interativas entre professor-
aluno-conhecimento.

Zabala (1998) tem ressaltado a importancia das relacbes que se estabelecem entre os
professores, os alunos e os contelidos no processo de ensino- aprendizagem. Segundo o autor, essas
interacOes constituem o elo central de todo o ensino, pois as atribuicoes delegadas a cada um dos
sujeitos da formacdo dependerdo das relacdes constituidas entre eles, que, por sua vez, irdo refletir
as concepgoes tedrico-metodoldgicas adotadas.

Um debate pertinente a esta questdo é o que trata do grau de participacdo dos professores-
cursistas no contexto da formacdo docente. Nos modelos de formacdo fundamentados nos
pressupostos da racionalidade técnica, por exemplo, é notdria a hierarquizagdo nas relacdes entre o
formador e os professores-cursistas. Nesta concepcdo, o ensino centra-se no professor, considerado
o detentor do saber, enquanto que ao aluno, como sujeito passivo nesse processo, cabe interiorizar
os conhecimentos provenientes dos programas e disciplinas (ZABALA, 1998).

No entanto, existem perspectivas de formacdo docente que apresentam posicionamentos
diferenciados a respeito das relacOes entre professor e alunos. Entre elas, destacamos aquelas
respaldadas nos pressupostos da racionalidade pratico-reflexiva, que argumentam em defesa de
relacOes interativas menos verticalizadas.

Neste estudo, a base desse argumento encontra-se no principio da valorizagdo dos professores
da educacdo basica, por reconhecé-los como produtores de conhecimentos provenientes das
experiéncias profissionais.

Para corresponder a este principio, os formadores de professores vivenciam dois grandes
desafios. O primeiro é legitimar o saber da experiéncia, o que significa reconhecer que o processo
de formacdo docente ndo se configura apenas por acumulacao dos conhecimentos teéricos. E, como
consequéncia, sdo desafiados a promover situagcoes de ensino que fomentem a problematizacdo dos
conhecimentos praticos dos professores, tomando-os como objeto de reflexao.

Considerando essa constatacdo, buscamos, neste artigo, responder a algumas questdes
norteadoras do estudo: como os conhecimentos dos professores-cursistas estdo sendo reconhecidos
nas propostas de formacdo em exercicio? As experiéncias praticas desses profissionais constituem
material para a reflexdo nos projetos dos cursos de formacdo em exercicio?

Assim, objetivamos identificar, nas relacGes interativas entre professor e alunos, situagdes de
ensino que evidenciem dois aspectos: o reconhecimento e a problematizacdao dos saberes dos

professores-cursistas.
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Metodologia

Considerando a natureza do problema optamos por realizar uma pesquisa com énfase na
abordagem qualitativa. Para a coleta dos dados foram utilizados com instrumentos de pesquisa a
analise documental, observagdo participante e entrevista. Na organizacdo e tabulacdao dos dados,
utilizamos a técnica da andlise de contetido (BARDIN, 2010). A investigacao foi realizada no curso
de Pedagogia com énfase na Educagdo Infantil e anos iniciais do Ensino Fundamental, convénio
PARFOR/UESB. Os colaboradores da pesquisa foram os formadores de professores, coordenador

pedagdgico do curso e professores-cursistas.
Resultados e Discussao

Temos constatado, nas pesquisas que tomam como objeto de estudo a formacdo para
professores em exercicio, a identificacio de propostas formativas fundadas no pressuposto da
racionalidade pratico-reflexiva, em que se destaca, como principio norteador, o reconhecimento da
pratica como elemento de andlise e de reflexdio (RAMOS, 2011; MIRANDA, 2010; OLIVEIRA,
2010).

A construcdo do conceito do professor como um profissional pratico-reflexivo tem sido
abordada por varios pesquisadores, tais como Schon (1995, 2000), Pérez-Gomez (1995), Zeichner
(1993, 1995, 2008). Segundo esses autores, um dos fatores que contribuem para a construcao desse
conceito é o reconhecimento do professor como sujeito ativo e responsavel pela orientacdo do
préprio trabalho, portanto produtor de um conhecimento pratico, constituido conforme as
experiéncias profissionais.

Neste sentido, pensando no processo formativo desses profissionais, recorremos as
concepgOes apresentadas por Schon (1995, 2000), Pérez-Gomez (1995), quando consideram o
pensamento pratico do professor como elemento essencial para a compreensdao dos processos de
ensino-aprendizagem e para fomentar mudancgas nos programas de formacao de professores.

A partir dessa premissa, buscamos compreender as orientacdes do projeto do curso de
formacdo de professores em relagdo a defesa de tornar o conhecimento pratico dos professores-
cursistas objeto de reflexao.

O projeto do curso de pedagogia convénio PARFOR/UESB faz referéncia aos pressupostos da

racionalidade pratico-reflexiva, ao tracar o perfil do professor a ser formado: “profissional critico e
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reflexivo que utilize os elementos da sua pratica como fonte de reflexdo e busca de solugoes,
alimentando, assim, continuamente a producao de novos conhecimentos” (UESB, 2008, p. 25).

A partir do pressuposto da formagdo pratico-reflexiva, o teor apresentado no projeto do curso,
a respeito do perfil de profissional que almeja formar, propde um processo formativo que valorize
os conhecimentos provenientes da pratica dos professores-cursistas. Proposicdo reiterada em um
dos objetivos: “refletir sobre a experiéncia docente, na perspectiva de aprofundar os saberes da
docéncia necessarios ao exercicio da profissao” (UESB, 2008, p. 25).

Considerando o principio da pratica reflexiva de atribuir ao professor-cursista o status de
produtor do conhecimento, buscamos identificar, nos depoimentos dos coordenadores e formadores,

se os professores-cursistas eram reconhecidos como sujeitos do saber.

O perfil desse aluno é diferente. E um aluno que tem a prética, mas ndo tem a
fundamentacdo. E é interessante quando ele diz: “eu faco isso, mas ndo sabia que se
chamava assim”. A alegria que nos da é que ha uma consciéncia mais lticida, porque eles
sabem o que estdo fazendo. Eles chegam na UESB leigos em leitura, ndo conhecem autores
nenhum, quando pegam um livro tomam susto. (Coordenadora administrativa, grifos

Nnoss0s).

Na fala da coordenadora do curso, percebemos que o conhecimento pratico constitui o eixo
central no perfil do aluno do curso de pedagogia PARFOR/UESB. No entanto, para a coordenadora
esse conhecimento mantém um distanciamento dos construtos teéricos. Segundo ela, a
fundamentacdo teérica vem elucidar as praticas docentes desenvolvidas por esses professores no
cotidiano do seu trabalho pedagégico.

Esse depoimento nos leva a questionar o sentido de conhecimento que se atribui a pratica.
Para esclarecer essa compreensao, recorremos aos estudos de Schon (2000) a respeito das categorias
que integram o pensamento pratico. Segundo o autor, o professor possui um saber profissional que
provém do contexto social de trabalho, que se expressa nas acdes. E um saber fazer cotidianamente
mobilizado, por isso acaba sendo rotinizando, pois se encontra no interior da acdo, mas nao a
precede. E um conhecimento que se limita as caracteristicas e dindmicas pertinentes a profissao,
portanto, sdo as tradicdes, os costumes, as convencdes, as linguagens que habilitam os professores
no dominio desse conhecimento.

Entdo, quando a coordenadora afirma ser um saber pratico, ela reconhece a insuficiéncia desse
saber pela auséncia de uma fundamentacdo teérica, ndo é um saber sistematizado. Portanto, tem o

seu mérito, mas ndo tem reconhecimento académico e cientifico.

(83) 3322.3222
contato@sinalge.com.br

www.sinalge.com.br




IV SIMPOSIO NACIONAL DE
LINGUAGENS E GENEROS TEXTUAIS

Nesta discussdo, percebemos o quanto o posicionamento da coordenadora se aproxima das
contribuicdes de Pimenta (2008) e Libaneo (2008), ao defenderem a necessidade de refletir sobre a
pratica, mas a partir da apropriacao de teorias. Assim, quando o formador contribui para a aquisicao
tedrica e promove, nos professores-cursistas, a compreensao dos proprios pensamentos, para que
eles possam perceber as diferengas entre o que pensam e o que fazem, ressignificam ndo apenas as
acOes, como, também, os conhecimentos.

Ainda sobre o reconhecimento do professor-cursista como sujeito do saber, identificamos
posicoes diferenciadas, que expressam ambiguidades no contexto formativo. No relato a seguir, a
Formadora 02 apresenta uma experiéncia de trabalho em um dos municipios que oferta o curso fora
da sede. Questionavamos se ela percebia mudancas nos retornos dos alunos diante do trabalho com

a disciplina que ministrava. Entdo, ela respondeu:

Sim, senti mudancas. Mas a questdo, como eu estou te dizendo, a gquestdo é mais
ortogréfica do que, acredito, de pratica. Prética, vocé trabalhava, ele se empolgava. Eles
levavam e traziam fotos depois, dizendo que tinha sido um brigadeiro que tinha feito em

sala de aula, com a receita e tudo mais. Entdo, eles mudaram a prética, mas a sistematizacdo
para um professor que, de repente, falam que ndo é importante, mas é importante, sim. Para

um alfabetizador, que ele fale e escreva corretamente. Se ele fala e escreve errado, vai fazer
com que seus alunos, nessa formacdo, nesta sistematizacdo fonémica, apresentem uma

dificuldade futura. E o professor é um formador. Ele precisa de uma formag¢do adequada
para desenvolver aquele trabalho com as criangas (Formadora 02, grifos nossos).

A entrevista com a Formadora 02 apresenta dados mais agravantes: primeiro porque ela
estabelece uma estreita relacdo entre propostas técnico-metodologicas e saber pratico. Neste
sentido, poderiamos conceituar essa ideia como “praticas pedagogicas”, ou seja, sdao acoes de
responsabilidade mais imediata dos docentes que constituem “o conteudo da profissionalidade
docente num sentido técnico e restrito” (SACRISTAN, 1999, p. 73). Nesse aspecto, o saber pratico
envolve as relagdes interativas entre professor e aluno, a dindmica de uma aula, os elementos
minimos de uma atividade de planejamento, selecdo de contetidos e recursos. Sdo consideradas,
também, as influéncias que recebem dos pares, as participacoes em diferentes contextos

pedagébgicos.

O conceito mais imediato de pratica remete-nos para as atividades docentes realizadas no
contexto da comunicacdo interpessoal; este contetido da pratica tem sido veiculado pela
investigacdo educacional dominante e traduz uma reducdo dos professores ao papel de
técnicos que desenvolvem um curriculo preparado noutros espacos (SACRISTAN, 1999, p.
73).
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Verificamos, na fala da Formadora 02, a negacao do professor-cursista como sujeito produtor
do saber, ja que o saber pratico a que se refere ndao provém da problematizacao das acdes, nao
provém do didlogo com a realidade social em que o seu trabalho se insere. E um saber técnico,
instrumental, elaborado por terceiros.

Além dessa questdo, a professora inclui, nessa concepcdo do saber, auséncia de um
conhecimento de base formativa. Ou seja, a auséncia do dominio dos contetddos disciplinares.
Segundo as informacoes apresentadas por ela, poderiamos denominar os professores-cursistas, com
os quais trabalhou, “alfabetizados-analfabetos”. Se somarmos as duas condi¢Ges, a do conhecimento
pratico e a do analfabetismo, entdo estamos diante de um trabalhador que nao dispde das condicGes,
minimas para exercer a profissao.

Evidente que o dominio dos contetidos a serem ensinados é fundamental para o exercicio da
docéncia, mas, na concepcao apresentada pela formadora, percebemos subestimacdo quanto ao
saber docente. E, para justificar essa observacdo, fazemos referéncia ao trabalho de Roldao (2007,
p. 101), para quem o saber docente emerge de varios saberes formais e do experiencial. “Torna-se
saber profissional docente quando e se o professor o recria, mediante um processo mobilizador e
transformativo em cada ato pedagdgico, contextual, pratico e singular”. Assim, para a autora,
dominar esse saber supera o dominio dos contedidos.

Por outro lado, a0 mesmo tempo em que identificava e fazia essas observacdes, a formadora
os reconhecia na condicdo de docentes. Ela ndo se colocava em um patamar diferenciado em
relacdo aos professores-cursistas. Para ela, sdo “colegas de profissdo”, mas, naquela situacdo,
vivenciam fungOes diferenciadas. Essa atitude proporciona outro sentido nas relacdes entre

professor e alunos.

Ele é o professor responsavel pela turma. Ele é realmente o meu colega, sem perder a
dimensao da relacdo professor e aluno, mas é o meu colega de profissdo. Ai vocé olha para

esse profissional e fala “meu Deus, é um profissional, assim como eu”. E, de repente, a vida
ndo foi justa com esse profissional, com a formacdo que vocé teve. Eu ndo consigo perder

essa relacdo de colega. Ele é meu colega de trabalho e estd aqui para aprender. Eu tive que

dosar, também, tentando ensinar alguma coisa e aprendendo, também, com eles. A vivéncia
deles é muito maior que a minha.

Observamos, nas afirmacées a respeito do professor-cursista como produtor do saber, que o
ensino é, reconhecidamente, considerado como um trabalho pratico, mas o saber que se requer para
0 seu exercicio é sistematizado, teorizado, por isso a defesa de uma formacdo que se assente nos

construtos teéricos.
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Neste sentido, a problematizacdo dos conhecimentos provenientes das experiéncias
profissionais dos professores-cursistas tem sido uma das questdes que merecem destaque no
contexto da gestdo de classe, quando se advoga por uma formacao reflexiva. Qual tem sido o
posicionamento assumido pelos formadores de professores do curso de pedagogia? A experiéncia
desses cursistas tem sido objeto de reflexdao?

A problematizacdo pode assumir concepcoes diferenciadas, dependendo das bases
epistemologicas. Se, na racionalidade critica, problematizar significa o compromisso de promover
uma transformacao social, por meio do pensar e agir criticamente, para a racionalidade pratica, a
problematizagcdo assume um carater mais interpretativo das situagdes de ensino (DINIZ-PEREIRA,
2007).

Uma das premissas defendidas pelo pressuposto da formacao pratico-reflexiva requisita da
formacdo em exercicio a promocao de intervencGes pedagdgicas que problematizem as experiéncias
praticas do professor-cursista para que, através da interpretacdo e reflexdo, elas sejam
ressignificadas de modo a enriquecer o trabalho desse profissional.

Contudo, essa premissa assume uma posicdo pragmatica ao reconhecer apenas a pratica
docente do professor como unica fonte de construcdo do saber, limitando as possibilidades de
reflexdo dos cursistas na elaboragdo de uma compreensao tedrica sobre os elementos que sustentam
e condicionam a pratica educativa.

Essa defesa ilustra a preocupacdo de pesquisadores ao constatarem que a reflexdo na
formacdo de professores tem sido pontual e limitada, quando se trata de discutir as questdes sociais
que envolvem o ensino (ZEICNHER, 1993, 2008). Assim, requisitam dos formadores de
professores, a responsabilidade de promover situacdes de ensino que possibilitem a problematizacao
da realidade social na qual se encontra inserido o trabalho dos professores-cursistas.

Neste sentido, tomaremos por referéncia as consideracdes feitas por Santiago e Batista Neto
(2011, p. 10), quando afirmam que a problematizacdo, no cendrio da formacao de professores,
incide sobre o estudo da realidade individual e coletiva, criando situacGes de aproximacao com essa
realidade por meio de diversos angulos, na busca do entendimento, o que podera conduzir “a
demandas de acOes e intervengoes”.

Considerando essa concepcdo, podemos afirmar que, no contexto da formagdo para
professores em exercicio, promover situagdes de ensino de carater problematizador inspira, para os
sujeitos desse processo, a criacao de diversas possibilidades de compreensao da realidade social do

ensino e a elaboracdo, se necessario, de alternativas de intervencgoes.
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Assim, a autocritica e a autoconsciéncia constituem possibilidades de compreensdao e
aproximacao da realidade do ensino por meio de reflexdo problematizadora. Temos dois exemplos
que ilustram essa afirmacdo. O primeiro é um didlogo que tivemos com a Professora-cursista 02,

quando inquirimos sobre a contribuicdo do curso para o seu aprendizado. Ela respondeu:

Profa. 02: Esse curso contribui para mudar a minha visdo. Antes, eu estava ali como

auxiliar de classe, mas eu achava que eu ndo era educadora. Eu me via como cuidadora. Eu

ndo via que, no cuidar, eu estava educando. Ai passei a observar muitas coisas que eu ndo
observava nas criancas. Também, muitas coisas que eu ndo observava na crianca, eu ndo

percebia como o educar, passava despercebido. Por exemplo, na hora do banho, eu também
poderia estar educando, porque eu ndo via no momento do banho que eu poderia educar,
estar conversando com a crianga, explicando sobre a higiene.

PESQUISADORA: Vocé falou que ndo se considerava uma educadora. E hoje?

Profa. 02: Antes ndo. Mas hoje eu me considero uma educadora.

PESQUISADORA: E o que te mobilizou a assumir essa nova perspectiva?

Profa. 02: Eu comecei acreditar nisso no pré-infantil, mas se consolidou com a minha
formacdo, no PARFOR. Com o curso, eu percebi muitas mudancas na minha prética. Na
minha préatica, eu mudei assim... noventa e oito por cento.

Este trecho da entrevista vem ao encontro daquilo que pesquisadores, como Zeichner (2008),
Pimenta (2008) e tantos outros, buscam defender quando anunciam a importancia da
indissociabilidade entre teoria e pratica na formacdo de professores. Percebemos, na fala da
professora-cursista, um processo de conscientizacdao da identidade profissional e das mudancgas que
esse percurso formativo foi possibilitando as praticas de ensino. A pratica reflexiva
problematizadora ja ndo se encontra apenas no contexto da formacgdo de professores. O que, antes,
era tao naturalizado, hoje incomoda, questiona, mobiliza.

Vejamos um trecho de uma nota de campo da disciplina de estagio no ensino fundamental.
Nessa aula, a professora propds como contetido de ensino “Organizacdo do trabalho pedagogico: re-

significando o planejamento”. Realizava uma leitura compartilhada com os alunos.

Quando a professora afirmava que a formacao do docente ndo se limitava apenas a
académica, mas que, junto a ela, também era necessaria a experiéncia escolar, um aluno, 14
no final da sala, afirmava que a formacgdo que eles recebiam era uma formagdo com muito
contetido. Com base na afirmacgdo do aluno, a professora continuava: “Ja que vocés estdo
sentindo isso na pele, como a gente pode mudar essa situacdo aqui e, também, 1a na
escola?”. Entdo a professora afirmava que estdvamos, enquanto docentes, passando por um
desafio muito grande, visto a necessidade de se colocar na posicdo de aluno. A professora
afirmava: “Eu_também estou refletindo na minha condicdo de professora, sobre até que
ponto eu estou vivenciando a pesquisa na minha pratica docente, ndo s6 no contexto
académico de mestrado e doutorado. E é interessante essa sua fala, que também faz com

que eu reflita sobre a condicdo de vocés enquanto professores/académicos (Nota de Campo
do dia 06/03/2014. Estagio Ensino Fundamental).
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Neste didlogo, foi possivel observar varias situacdes de aproximacdo com a realidade coletiva
dos sujeitos. A primeira retrata a problematizacdo feita pela professora quando afirma que a
formacdo ndo se prende apenas ao contexto académico. Houve a intencao de problematizar a
relacdo entre essas duas fontes de saber, muito propria da condicdo vivenciada pelos professores-
cursistas. Analisando especificamente o trecho do momento de autorreflexdo, percebemos que ha
um processo de problematizacdo e conscientizacdo sobre as questOes pertinentes as praticas de
ensino, que pode exercer influéncia sobre o processo formativo do aluno, da aprendizagem e, acima
de tudo, da compreensdo sobre a propria pratica.

Ainda sobre a promogdo da problematizagao reflexiva, um dos desafios para os formadores é
transportar as questdes do ensino para dimensOes que ultrapassem os limites dos aspectos
individuais do trabalho docente, ou seja, promover reflexdo critica do contexto social do ensino
(ZEICNHER, 2008). Essa tem sido uma critica a respeito da proposta reflexiva desenvolvida por
Schon, por ndo proporcionar uma analise que venha contribuir para o processo de transformacao
institucional e social, limitando-se as transformacgoes imediatistas.

Acreditamos que alcancar essa pratica demanda amadurecimento nas relacoes que sao
estabelecidas entre professor e alunos, tais como o exercicio da escuta, a valorizacdo dos
conhecimentos e das demandas que os alunos trazem das realidades e flexibilidade no planejamento
de ensino.

Em algumas situagOes, observamos que a proposta de trabalho, o contetido explorado ou, até
mesmo, as problematizacdes que surgiam da exposicdo dos assuntos no interior das relacdes
pedagdgicas criavam condic¢Ges para se estabelecer um vinculo entre uma intervencao reflexiva e as
discussoes de cunho social e politico que eram geradas. Vejamos uma nota sobre uma das aulas da
disciplina Educacdo no Campo, que tinha como objetivo geral apresentar e discutir algumas leis e

artigos que tratam do assunto. Essa aula era continuidade das discussoes anteriores.

Ao apresentar o artigo da Constituicdo de 1988 sobre o direito de todos a educacdo, uma

aluna questionou se esse direito era, realmente, garantido. Antes da professora responder,
outra colega se adiantou: “direito todos tém, mas muitos ndo tém interesse de participar! ”

Outros alunos afirmavam que o direito existia, mas nem todos tinham acesso, dando

exemplos das filas nas escolas para conseguir matricula e de fechamento de salas e turmas
de educacdo infantil (Nota de Campo do dia 10/02/2014. Educagdo no Campo).

Percebemos que os assuntos propostos pela professora fizeram surgir uma problematica muito
proxima da realidade social e politica dos alunos. Ao estabelecer uma relacdo entre a problematica

vivida pela educacdo no campo e as dificuldades de acesso a educacdao proporcionou uma excelente
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oportunidade para problematizar as condi¢cdes de ensino da educacdo infantil da rede municipal,
inclusive porque era uma situacdo que atingia a maioria dos professores-cursistas pelo seu vinculo
com essa etapa da educacao basica.

Uma das preocupagoes do formador que assume a docéncia superior reflexiva seria promover
situacdes de ensino que fomentem a parceria, a troca, permeada por uma relacdo mais horizontal
entre professor e alunos. Essa constatacdo nos esclarece que, na formacdo superior reflexiva
destinada a profissionais em exercicio, manter uma relacdo menos verticalizada depende das
atitudes de parceria e de corresponsabilidade estabelecidas entre o formador e os professores-
cursistas, o que implica definir uma espécie de pacto pela aprendizagem.

Contrapondo a uma relagcdo verticalizada, Masseto (2003) considera que a interacdo entre
formador e professor-cursista, no contexto da educacdo superior, se manifesta na atitude daquilo
que ele denomina “mediacdo pedagdgica”, ou seja, atitudes que posicionam o professor como um
“facilitador e incentivador da aprendizagem, que se apresenta com a disposicdao de ser uma ponte
entre o aprendiz e sua aprendizagem” (idem, p. 48).

Segundo o autor, o didlogo permanente, a troca de experiéncias, o auxilio nas caréncias e
dificuldades de conhecimento ou técnicas sdo caracteristicos de uma mediacao pedagogica. Para
Masseto (2003) a forma como os contetidos sdo apresentados e tratados podera ajudar o aluno a
compreender as informacoes, relacionando-as, comparando-as, até chegar a um processo de
elaboracdo e construcdo de um conhecimento que seja significativo para ele. O relato da Formadora

02 exemplifica a discussdo apresentada.

Entdo trabalhei com um texto e elaborei um questionario bem contextualizado. E quando
aplicado esse questionario, que era com consulta, eles ndo conseguiram responder. Quando
eu vi que eles ndo conseguiram compreender o enunciado, ndo conseguiam organizar o
pensamento daquele contexto, eu fui discutir o questiondrio com eles para sanar a
dificuldade. Entdo eu fiz como uma atividade para que eles lessem a apostila que era
importante. Para sanar eu teria que fazer uma leitura muito pausada da apostila,
relacionando com cada questdo, mas, infelizmente, ndo houve esse tempo para fazer essa

intervencdo. Mas na discussdo geral, coletiva, eles puderam perceber. Agora uma coisa que
eu percebi foi que, mesmo que, conceitualmente, eles ndo pudessem fazer essa relacdo com

a pratica, mas vocé percebia em cada resposta aquilo que era muito do cotidiano deles. As
vezes as respostas até equivocadas com o que estava questionando, mas a pratica deles

estava ali nas respostas. (Formadora 02).

Fica evidente que, mesmo diante da adversidade, a professora formadora decidiu estabelecer
uma relacdao de aprendizagem mutua. Esse posicionamento reforca a ideia de que a interatividade,

em contexto de formacao reflexiva, pressupde o respeito e a valorizacdo dos conhecimentos dos
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alunos, mesmo que estes conhecimentos ndo se encaixem na linguagem conceitual tdo enfatizada no

contexto universitario.
Conclusoes

A discussdo realizada a respeito da interatividade como elemento estruturante da pratica
docente, no contexto da formacdo de professores, proporcionou uma reflexdo a respeito dos
desafios que sdo apresentados ao formador de professores quando se evidencia uma pespectiva de
formacado reflexiva, em defesa de relagdes interativas menos verticalizadas.

Entre os desafios, destacamos a valorizacdo do aluno como um sujeito ativo, detentor e
produtor de um saber. Questionar sobre o reconhecimento dos saberes experienciais dos
professores-cursistas, no ambito da formacdo em exercicio, nos levou a constatar que esses sao
concebidos como aqueles que necessitam de ressignificacdo, por meio dos conhecimentos teéricos.
Assim, o saber docente é reconhecidamente compreendido como um saber pratico, os quais serao
alimentados e reconfigurados em novos saberes, a partir da formagao recebida.

Constatamos, também, que o processo de problematizacdo dos saberes docentes
proporcionou, nas situagdes de ensino, praticas de autocritica e autoconscientizagdo. Neste sentido,
propor uma pratica reflexiva problematizadora, no campo da formacdo em exercicio, exige do
formador a elaboracdo de propostas interventivas muito complexas, pois, nesse processo de
conhecer e reconstruir o conhecimento, é possivel oferecer, mediante situacées de ensino, condi¢des
aos professores-cursistas de transitar por diferentes teorias e metodologias, estabelecendo relagdes e

analises com questoes sociais mais amplas.
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