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Resumo: A universidade é uma comunidade discursiva na qual o licenciando busca construir vinculo de
pertencimento através da aquisicdo da linguagem académica materializada em géneros textuais tipicos, como
o relato. Esse género é comumente solicitado em disciplinas, estagios, programas e revistas cientificas,
todavia, ha pouco material tedrico-metodoldgico que subsidie alunos e professores em suas produgoes. Em
decorréncia dessas constatagdes, este artigo, numa perspectiva interpretativa documental, visa: (1) refletir
sobre as caracteristicas dos géneros relato e relatorio; (2) discutir sobre as estratégias usadas por dois sujeitos
licenciandos em Letras quanto as sequéncias analiticas préprias do relato de observacao, caracterizadas pela
informatividade, argumentatividade e correlacdo com o discurso cientifico, por serem aquelas que revelam a
insercdo (ou ndo) do sujeito na comunidade discursiva de referéncia. A fim de atender aos objetivos propostos,
apoiamo-nos em estudos linguistico-retdricos sobre o desenvolvimento de escrita na academia e estudos sobre
letramento académico. A metodologia de coleta de dados foi a observacdo indireta das situagoes de escrita do
sujeito, reconstru¢ao em diario de campo dessas situagdes a partir de depoimentos, coleta de textos finais.
Como resultado, verificamos a necessidade de ensino assistido e sistematizado da escrita académica. A
solicitacdo do género relato, por exemplo, muitas vezes nao vem acompanhada do seu ensino. O que pode
causar a confusdo entre o relato e o relatério, principalmente através do uso de marcas de pessoalidade e
impessoalidade. Essa mistura de géneros, pode indicar uma hesitacdo dos licenciandos em assumirem-se como
sujeitos de suas escritas, de suas reflexdes, de suas aprendizagens.

Palavras-chave: Género textual, Letramento académico, Relato.

1. INTRODUCAO

Aprender a escrever, na comunidade discursiva académica, significa produzir textos
especializados coerentes com o assunto, com o processo de escrita, com o0 género, e,
consequentemente, com a comunidade discursiva. Nesse sentido, existem especificidades da escrita
académica, materializada nos géneros textuais do meio académico, que precisam ser aprendidas
nesse nivel de ensino (cf. BRONCKART, 2006; SWALES, 2009) por estarem ligadas ao dominio de
determinados conhecimentos (cf. BEAUFORT, 1998 apud SWALES, 2009; TARDY, 2009 apud
BAWARSHI; REIFF, 2013).

Assim, a universidade é uma comunidade discursiva na qual o licenciando busca construir
vinculo de pertencimento através da aquisicdo da linguagem académica materializada em géneros
textuais tipicos, como o resumo, a resenha, a monografia e o relato foco deste artigo.

O relato é um género comumente solicitado em disciplinas, estagios, programas e revistas

cientificas, todavia, hd pouco material tedrico-metodologico que subsidie alunos e professores em
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suas producoes. Algumas justificativas possiveis sdo as diversas nomeagdes e/ou subgéneros (relato
de observacao, relato de experiéncia, relato de pratica, relato de pratica pedagégica, por exemplo) e a
confusdo constante com o género relatério, que, por sua vez, também possui denominacdes e/ou
subgéneros variados.

Em decorréncia dessas constatacoes, este artigo visa: (1) refletir sobre as caracteristicas dos
géneros relato e relatdrio; (2) discutir sobre as estratégias usadas por dois sujeitos licenciandos em
Letras quanto as sequéncias analiticas proprias do relato de observacdo, caracterizadas pela
informatividade, argumentatividade e correlacio com o discurso cientifico, por serem aquelas que
revelam a inserc¢do (ou ndo) do sujeito na comunidade discursiva de referéncia’.

A fim de atendermos aos objetivos propostos, apoiamo-nos teoricamente em estudos
linguistico-retoricos sobre o desenvolvimento de escrita na academia e em estudos sobre letramento
académico (cf. BAZERMAN, 2007; FISCHER, 2010; MILLER, 2009; OLIVEIRA, 2010); e
estruturamos este artigo a partir do seguinte plano organizacional: a presente introducdo; duas segoes
de analise e discussdo, nas quais tecemos consideracoes sobre caracteristicas dos géneros relato e
relatério e sobre a escrita de licenciando, com foco na unidade retérica de andlise; e as consideracdes

finais, seguidas das referéncias.

2. UM RELATO OU UM RELATORIO?

O relatorio e o relato, com suas variacoes, sao frequentemente tomados um pelo o outro,
talvez, por causa da aproximacdo vocabular, dos seus objetivos e/ou das situa¢cdes comunicativas a
que pertencem, no entanto, ha importantes caracteristicas que os diferenciam.

O género relatério é facilmente encontrado em manuais de escrita académico-cientifica sem
muito detalhamento apesar de possuir diversas estruturas possiveis, de acordo o tema, os objetivos
e/ou atividades a serem relatados; por exemplo, os relatérios empresariais, de inquérito, de rotina, de
cadastro, de viagem, de estagio, de inspecdo e relatorio-roteiro. Como texto académico, o relatorio
técnico e/ou cientifico é sistematizado pela NBR 10719:2015 que o define como “documento que
descreve formalmente o progresso ou resultado de pesquisa cientifica e/ou técnica” (ABNT, 2015,
p.03), permitindo o leitor qualificado tragar conclusdes e/ou recomendacdes.

De modo geral, é definido como um texto de estrutura adaptavel cuja finalidade é descrever
fatos de uma pesquisa de forma objetiva, impessoal, neutra, e, a partir do qual o “pesquisador” faz

analise distanciada dos fatos para chegar a uma conclusdo ou tomar uma decisao.

1 A pesquisa aqui relatada nasceu de um recorte de uma pesquisa mais ampla sobre aprendizagem de escrita académica
desenvolvida no Pés-LE UFCG intitulada Desenvolvimento da escrita na academia: investiga¢do longitudinal do
percurso de licenciandos em Letras.
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Como aponta Medeiros (2014), corroborando com o posto pela ABNT, o relatério é um género
ligado a uma pesquisa, logo, a um projeto de pesquisa, que visa, além de descrever fatos, interpreta-
los respondendo as seguintes perguntas: “O qué?, Por qué?, Para qué e para quem?, Onde?, Como?,
Com qué?, Quanto?, Quando?, Quem?, Com quanto?” (op. cit., 223).

Estruturalmente, conforme a NBR 10719:2015 (ABNT, 2015, p.04), o relatério é
composto por parte externa e interna. Como apresentamos a seguir:

Capa (opcional)

PARTE EXTERNA Lombada (opcional)

Folha de rosto  (obrigatério)
Errata  (opcional)
Agradecimentos  (opcional)
Resumo na lingua vernacula  (obrigatorio)
ELEMENTOS PRE- Lista de ilustracées  (opcional)
TEXTUAIS Lista de tabelas  (opcional)
Lista de abreviacdes e siglas  (opcional)
Lista de simbolos  (opcional)
Sumario  (obrigatério)
Introducdo  (obrigatério)
Desenvolvimento  (obrigatério)
Consideracdes finais  (obrigatério)
Referéncias  (obrigatério)
Glossario  (opcional)
Apéndice (opcional)
Anexo (opcional)
indice  (opcional)
Formulario de identificagcdo  (opcional)

PARTE INTERNA
ELEMENTOS
TEXTUAIS

ELEMENTOS POS-
TEXTUAIS

Quadro 1: Estrutura (parte externa e interna) de um relatorio.
Fonte: ABNT (2015, p. 04).

Jacobini (2011) pondera que, como o relatério pode ser mais ou menos extenso,
mais ou menos complexo, dependendo do nivel da pesquisa a ser realizada (relatério
de estagio, campo, artigos, monografias e teses, por exemplo), é preciso refletir sobre a
necessidade desses elementos em cada caso. Essa ressalva feita pela pesquisadora é
importante para observarmos a natureza mutdvel do género de acordo com seu
contexto de producao e circulacao, principalmente em relacdo aos elementos pré e pés-
textuais. Em relacao aos elementos textuais, isto é, o corpo do relatério, também ha
uma flutuagcdo de caracteristicas, todavia, podemos estabelecer os pontos mais
recorrentes (cf. JACOBINI, 2011; OLIVEIRA, 2014; FONTES; CRUSE, 2015):

Unidade retérical - INTRODUGAO (Apresentagéo)
Subunidade 1 - Contextualizacdo do tema
Subunidade 2 -  Justificativa para a experiéncia
Subunidade 3 -  Apresentacéo do(s) objetivo(s)
Subunidade 4 - Descri¢cdo do problema
Subunidade 5 - Estabelecimento de hip6tese
Subunidade 6 - Indicacdo do referencial teérico
Subunidade 7 - Indicacdo da metodologia
Unidade retérica Il - DESENVOLVIMENTO
Subunidade 8 - Descri¢do dos fatos e pormenores (local, data, sujeitos elou corpus)
Subunidade 9 - Descrigédo dos processos e/lou métodos
Subunidade 10 - Discussao, julgamento e/ou analise dos dados
Subunidade 11 - Interpretacdo dos resultados
Unidade retéricalll - CONCLUSAO
Subunidade 12 - Recapitulacéo sintética
Subunidade 13 - Indicacdo de sucessos e limitaces da pesquisa
Subunidade 14 - Recomendacdes e sugestdes

Quadro 2: Organizacado retorica do relatério (elementos textuais).
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Fonte: Adaptacao dos apontamentos de Jacobini (2011), Oliveira (2014), Fontes e Cruse (2015).

Ja o relato ndo é tdo comum em manuais de escrita como o relatério, talvez devido ao fato de,
como discutem Fiad e Silva (2009, p. 123), a academia historicamente valorizar e promover uma
escrita “critica, objetiva, impessoal e rigorosa” em detrimento de uma escrita mais pessoal, mas
igualmente critica, em consequéncia, géneros textuais como fichamento, resumo, relatério tornaram-
se comuns nessa esfera discursiva. Contudo, é possivel notar um estimulo a “producdo de carater
mais narrativo e subjetivo, na qual a maior referéncia é o proprio autor, sua percepcao dos fatos, suas
experiéncias e formas de significagdo” (op. cit.).

Nesse ultimo panorama o relato, assim como o género memorial, vem ganhando relevo,
principalmente em cursos ligados a docéncia, por, através de suas caracteristicas autorreflexivas, ser
um instrumento de valorizacao dos saberes docentes, promovendo as relacOes teoria/pratica e
ensinar/aprender. As realidades enfrentadas pelos professores/estagiarios em sala de aula podem ser
diferentes, mas os desafios, em muitos casos, sdo os mesmos. O relato, portanto, tem um papel
formativo para o préprio educador e para quem o 1&, sendo um instrumento socializador de
experiéncias que dentro de suas especificidades desenham a complexidade do geral, permitindo a
(re)formulacado de teorias e praticas.

O escritor de um relato precisa voltar-se para si, tornando-se a referéncia maior para seu dizer.
Logo, “ndo fazendo apenas do outro - uma voz ja reconhecida e autorizada, academicamente falando
- sua maior referéncia, muito embora possa com ela dialogar o tempo todo” (op. cit., p. 124). Ou seja,
apesar de destacar o “eu” pesquisador, necessariamente o relato precisa apresentar uma experiéncia
metodoldgica, desenvolvida segundo parametros tedricos previamente delimitados.

O relato, assim, poe em evidéncia a autoria do produtor por meio de descricdo e andlise dos
fatos que ele viveu, num ambiente onde ele estava, suas interacdes, suas observacoes, guiado por
suas leituras. A subjetividade permeia as experiéncias e os fatos, talvez esta seja a maior diferenca
entre os géneros relatorio e o relato: objetivo — subjetivo; impessoal — pessoal. O produtor do relato
nao é alguém que olha objetivamente de fora, ele é alguém imbricado, um sujeito ativo na pratica.

As producoes desse género textual, no ambito académico, como salienta Lino de Aratjo
(2015), ocorrem em disciplinas de pratica (ou estagio) docente, como atividade reflexiva e avaliativa
do estagio desenvolvido pelos alunos/estagiarios. Em decorréncia, o publico-alvo inicial é o
professor e seus colegas, em seguida, a instituicdo onde a experiéncia foi desenvolvida, e, em alguns
casos, a comunidade cientifica por meio de sua publicacdo em revistas e anais. No ambito escolar,

ainda segundo a estudiosa, o relato é um importante documento de registro e reflexao.
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Quanto a organizacao retérica do relato, destacamos o modelo desenvolvido por

Silva (2002, p. 31) apresentado a seguir. O modelo baseia-se no relato de experiéncia
docente, também denominado relato de pratica ou de estagio. Seria, assim, o relato
produzido apdés um periodo de imersao em sala de aula, mas que pode ser adaptado
para outras possiveis variacdes do género relato, como o relato de observacao
discutido posteriormente.

Unidade retérical - APRESENTACAO DA EXPERIENCIA
Subunidade 1 - Contextualizagdo do tema
Subunidade 2 -  Justificativa para a experiéncia

Subunidade 3 -  Apresentacdo do(s) objetivo(s)

Unidade retéricall - ESTABELECIMENTO DE PRESSUPOSTOS TEORICOS

Subunidade 4 - Apresentacao de conceitos, autores e obras
Unidade retérica lll — APRESENTA(;AO DA METODOLOGIA

Subunidade 5 - Descricéo do local, periodo, sujeitos elou corpus

Subunidade 6 - Descricado de etapas elou procedimento e de materiais utilizados

Subunidade 7 -  Avaliacdo do(s) procedimento(s)

Subunidade 8 -  Apresentacdo de sugestdes para a reformulacédo do(s) procedimento(s), se houver
Unidade retérica IV - APRESENTAGAO E AVALIAGAO DOS RESULTADOS

Subunidade 9 -  Apresentacdo e avaliacdo de resultados

Quadro 3: organizacao retorica do relato de experiéncia didatica
Fonte: Silva (2002, p.31).

Além das questOes estruturais, ¢ importante destacar outras caracteristicas do género que
devem ser levadas em consideracdao durante sua producdo, tais como: a presenca do jogo entre 0
passado vivido, o presente de quem recorda e os leitores; a consciéncia para adaptacao ao veiculo de
publicacdo e ao publico-alvo; a pratica relacionada a teoria; a demarcacao das vozes presentes no
relato, sejam elas tedricas ou da observacao; a preocupacdo em situar o leitor quanto as referéncias
de quando, como, onde a situacdo ocorreu.

Relatério e relato sdo géneros textuais produzidos na academia e igualmente importantes
dentro dos seus contextos de producao e circulacao. Todavia, ndo ha o ensino de suas caracteristicas
linguisticas, textuais e discursivas de uma forma sistematica e formal. Vemos, dessa forma, a
necessidade de se pensar o ensino desses e de outros géneros também requeridos na universidade

para que os objetivos de comunicagao sejam concretizados com eficiéncia.

3. ANALISE: RELATAR PARA REFLETIR, REFLETIR PARA RELATAR

Uma das unidades retéricas mais importantes do relato é a andlise, devido ao teor reflexivo,
critico de comparagao entre a situacao observada e uma literatura, que o género possui. Além disso, a
analise, que ndo “é simplesmente apreciativa, é fundamentada, isto é, justificada, argumentada e
persuasiva” (FERREIRA, 2015, p. 86), é uma fundamental em outros géneros académicos.

Assim, destacamos nessa secdo, dentre as adaptacdes ou subgéneros do relato, o relato de

observacao com o objetivo de discutir a importancia da unidade retérica da analise.
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O objetivo do relato de experiéncia didatica e do relato de observacao é o mesmo: apresentar
uma experiéncia metodologica, desenvolvida de acordo com parametros teéricos. A natureza dos
fatos narrados, entretanto, é o principal traco que os distingue: enquanto, no relato de experiéncia, o
produtor relata uma experiéncia como narrador-personagem, no relato de observacdo, o produtor
relata uma experiéncia como narrador-observador.

Os relatos analisados foram escritos no terceiro periodo letivo de curso de Licenciatura em
Letras, em disciplina destinada ao estudo de teorias educacionais, em 2012. Foram produzidos apés
aulas em que os sujeitos tiveram acesso a textos e discussoes sobre teoria e pratica de ensino, e apos
um periodo de observacdo em escolas publicas de ensino basico regular.

Nesse contexto, ao aprender a escrever para a academia, os sujeitos licenciandos foram
demandados a escrever o género relato sem necessariamente terem sido apresentados a estrutura
prototipica, aos temas, as sequéncias dos géneros solicitados ou as formas de manifestacao autoral,
como costumeiramente ocorre. Contudo, ndao foram “jogados” na producdo, foram orientados em
relacdo aos objetivos que deveriam contemplar (comentar as condi¢Oes de trabalho na escola
observada; comentar o trabalho planejado e realizado pelo professor; e analisar as aulas observadas)
e quanto ao roteiro composto por aspectos que deveriam ser analisados no decorrer da observagao
das aulas que poderia auxiliar na elaboracdo (infraestrutura da escola e recursos humanos).

A andlise dos dados aponta que o professor ministrante da disciplina solicitou o género de
acordo com as necessidades que julgava ser possuidas pelos alunos ou, talvez, de acordo com as
necessidades da disciplina. Logo, a requisicdo desse género, assim como de outros na universidade,
esta muito mais centrada no professor do que no licenciando.

De acordo com o quadro 3, o relato teria as unidades basicas de introdugdo, fundamentos
tedricos, apresentacdo dos fatos e avaliacdo deles. Para a pesquisa aqui relatada, selecionamos a
unidade retdrica destinada a analise, por ser, a nosso ver, uma unidade que permite ao sujeito
produtor do texto posiciona-se como especialista, de acordo com uma determinada base tedrica e
uma base de dados. No relato de observacado, a analise é uma comparacdo entre a situacdo observada

e a base tedrica. A seguir, apresentamos consideracoes sobre os relatos produzidos.

3.1. O QUE DIZEM OS RELATOS DE SUJEITOS INICIANTES SOBRE O GENERO E
SOBRE O DESENVOLVIMENTO DA ESCRITA ACADEMICA
3.1.1. RELATO DE OBSERVACAO 1
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O relato de observacdo, elaborado pelo licenciando 1, compde-se de introdu¢ao, metodologia,

fundamentacdo tedrica, descricdo das observacdes (andlise), conclusdo e referéncias, cumprindo,

assim, com a estrutura retdrica prototipica. Vejamos, a seguir, um fragmento significativo.

Fragmento 1: Relato de observacao 1

Busca realiza

comentarios
descritivos/
analiticos.
I Partindo para andlise da aula realizada pela doccnlc,l)odurnos 1n|'crir|huc a mesma niio
inicia a aula trazendo uma introdugfio sobre o que seria a linguagem nfio-verbal, talvez porque Usa primeira
esta aula apds as apr dos »s sobre os trés tipos de linguagem, no pessea do pluml
; : = para aproximar o
entanto a0 meu ponto de vista espera-se do professor quando exple determinado tema, antes de leitor.
tudo que explique sobre o que se ln:lalObwrvomus o exemplo a seguir: I fom————————
L]
____________________________________ 1 Fundamenta seus |

P: Vamos 14, olhe primeira coisa que eu pedi a voods foi o que? Vamos 1§
respondam, primeira coisa cra o que fazer o que?

Az [[Observar as figuras,

P: Ento isso quer dizer o que? Observar detalhadamente cada i-magem certo...

esth neln certe () enumerar entlio como foi que vocés... a primeira vamos ler a
primeira imagem... Quem quer ler a primeira imagem pra mim? Nessa imagem
apresenta ou aparece © quc?

- -
1 1
1 1
1 1
1 1
1 1
I depois de observar TODAS detalhadamente isso quer dizer () 0 que tem nela como 1

1
1 1
1 1
L o

INEI recorte ucima,||podcmos Ubscrvurwo ultimo trecho do fragmento transcrito, que a

docente nilo usa de uma atitude autoritdria, uma vez que a professora nilo seleciona o aluno que
deveria ler a primeira imagem, mas sim, pergunta quem quer ler, dando ao aluno o direito de

falar ou permanecer em siléncio. Qutro ponto que merece destaque neste turno ¢ o fato de a

-

ao aluno faz deste o condutor de seu processo de aprendizagem assumindo-se como tal™
(Geraldi: 1997.160), ¢ o “professor ¢ visto como um facilitador, um agente da aprendizagem”
{Tcixcira).

I comentarios em
1 fontes diversas

: (observacionais e
1 tedricas);

Utiliza expressbes
a fim de relacionar
1deias, faz
ressalvas e mostra

pontos de wvistas;

Utiliza expressbes
para organizar sua
exposigio,
demonstrando
preocupagio com
a compreensdo do
seu leitor;

Ainda apresenta
dificuldades em
relacdo as normas
da ABNT;

Observamos que o relato apresenta verbos na primeira pessoa do plural e também expressdes
que indicam primeira pessoa do singular. Essa ocorréncia pode indicar tanto falta de monitoramento
do texto, que sugere pouco conhecimento relativo ao processo de escrita, ja que o sujeito ndo revisou
seu texto; quanto falta de conhecimento do género, por se tratar de um relato, o uso deveria ser da
primeira pessoa do singular, como vimos neste artigo. A analise dos dados nos leva a ver que essa
mudanca é decorrente de pouco dominio do conhecimento do processo de escrita.

Em contrapartida ao uso da primeira pessoa do plural, no primeiro paragrafo do fragmento, o
sujeito expde-se ao utilizar a expressao “ao meu ponto de vista”. A forma de argumentagdo usada
nesse paragrafo é interessante do ponto de visto do desenvolvimento da escrita académica, vejamos
novamente: “Partindo para andlise da aula realizada pela docente, podemos inferir que a mesma

ndo inicia a aula trazendo uma introdugdo sobre o que seria a linguagem ndo-verbal, talvez porque

esta aula aconteceu ap6s as apresentacoes dos semindrios sobre os trés tipos de linguagem, no
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entanto ao meu ponto de vista espera-se do professor quando expoe determinado tema, antes
de tudo que explique sobre o que se trata. Observemos o exemplo a seguir.”.

No paragrafo reproduzido, o sujeito afirma, em primeira pessoa do plural, que a professora
deixa de realizar introducdo (em italico); utiliza o “talvez” como modalizador para fazer uma
ressalva que possivelmente explicaria a atitude da professora (sublinhado); faz uso da conjuncao
adversativa “no entanto” para colocar seu comentario sobre o fato, que se opde a possivel explicacdo
para a acdo da professora, deixando claro que o posicionamento € seu através da expressao “ao meu
ponto de vista” (em negrito); por fim, utiliza o verbo “observemos” no imperativo/primeira pessoa do
plural para comprovar seu posicionamento por meio de uma transcricdo. Com isso, o sujeito revela
conhecimento de andlise, pois mostra o fato, faz suposi¢des que o justificariam, coloca sua opinido,
e, 0 mais interessante, uma opinido baseada, possivelmente, na experiéncia pessoal que se opoe ao
fato narrado. Apesar dessa demonstracdo de desenvolvimento do conhecimento da comunidade
discursiva, o sujeito, por ainda encontrar-se num estagio em que busca ser aceito nessa comunidade,
pede que o leitor confirme seu posicionamento através da observacdo de uma transcri¢ao da aula.

No relato de observacdo, em suma, verificamos demonstracdes de desenvolvimento do
conhecimento da comunidade discursiva, do género, do processo de escrita e do contetdo, através de
indicios presentes na secdo analitica. O sujeito demonstra seu posicionamento, faz comentarios mais
fundamentados e embasados em fontes diversas (tedricas e observacionais), como verificamos no
fragmento, utiliza conectivos a fim de relacionar ideias, organiza sua exposicao de acordo com
critérios e demonstra se preocupar com a compreensao do seu leitor, faz ressalvas e mostra pontos de
vistas positivos e negativos, comeca a apresentar citacdes indiretas. Em compensacdo, o sujeito
comete inadequagdes micro e macroestruturais, apresenta dificuldade em seguir normas de citagdo e
referenciacdo estabelecidas pela ABNT, ndo exibe uma padronizacao da pessoa do discurso.

O sujeito, portanto, busca inserir-se na comunidade discursiva académica através de varios
conhecimentos inerentes a escrita caracteristica dessa comunidade, mesmo sem grande dominio da
norma padrao da lingua, que também €é uma caracteristica essencial da escrita académica. Parece-nos
que o seu esforco é o de dominar os outros conhecimentos, mas ndo o da escrita padrao. Talvez, o
sujeito, dé maior atencdo as demonstracoes dos conhecimentos relativos ao género, comunidade
discursiva e assunto, contudo, dominar a lingua padrdo é uma exigéncia implicita nos outros
conhecimentos da comunidade referida, ndo a dominar revela uma lacuna que remonta ao ensino
basico. O desconhecimento da norma prejudica o andamento da andlise, deixa o texto truncado e

dificulta a aceitacdao desse sujeito pelos demais membros da comunidade.
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3.1.2. RELATO DE OBSERVAGAO 2

O relato de observacdo produzido pelo licenciando 2 € composto por introducao,
fundamentacdo tedrica, andlise, consideracées finais, anexos e referéncias. A secdo analitica, nosso

objeto de investigacdo, contém seis paginas e foi escrita em topico unico sob o titulo de “Analise”.

Vejamos um fragmento.

Fragmento 2: Relato de observacao 2

Uma vez selecionada a EEEF.M. I
o ram Feitas Jbigumas visitas a essa instituigio e alffestabelecev-se ||
"contato com a direcio da escola e com a professora de Lingua Portuguesa, a
fim de solicitar a permissfio desses profissionais para realizar o estudo na sala
de aula.

Obtida a permissdo de acesso & sala de aula, procedeu-se a fase de
adaptagio com o contexto, da mesma forma a observacio e as anotagbes com
énfase no que se refere & maneia como a mssura transmitia oS
conhecimentos de Lingua Portuguesa, a nogdo de como todo assunto era
|ecionado para os alunos, o plansjamento em sala de aula, e antes da sala de

Exemplifica com a
finalidade de
comprovar fatos
relatados. as
avaliagBes e
julgamento;

aula, e como os alunos absorviam determinada assunto,

m&mmmm.mmowmmw L'"aprjmei_ra
= ) 1
questdes que deveriam ser analisadas no decorrer da observagao, sendo elas: pessoa do singul
Condigbes de infraestrutura da escola, como: & outros
momentos a

a) espago pera circulag3o de pessoas impessoalidade;
b} espaco para recreacio & esportes
O planejamento levantado pela professora foi principalmente as discursbes de Misn_na seus
géneros textuais, tende em vista o vestibular que estava por w@|m papeis socials no
exemplo este fragmenlo retirado da transcriclo da aula: "AULA 01- texto.

Professora: Bom dia terceiro A, hoje vamos estudar vérios géneros lexfuais,
na tentativa de aprendermos vérios para a redagdo do vestibular. Levando em
consideraclio o que foi estudado sobre a sula passada sobre géneros textuais,
dividam-se em grupas, @ eu vou eniregar vérios géneros, vocds dirdo qual do
génern, onde sl circula efc.”. "AULA 02 - Professora: Bom dia, terceiro "8°,
sildncio, lodos senlem, @ se comporlam, que hoje vamos aprender um pouco
sobre o género textual “artigo de opinifo”. Alguém jé fez um? Ou jé ouviu
[alar?”,

O sujeito narra a chegada a escola com distanciamento, conforme fragmento. Apesar de ser a
narracdo de sua chegada a escola observada e o género permitir a pessoalidade, o sujeito produtor
expoe os fatos de longe, além disso, faltam justificativas para suas escolhas, que, se presentes,
poderiam enriquecer seu relato de observacao.

O sujeito indica os elementos que seriam observados e anotados. Essa indicacdo sugere uma
preocupacdo com o leitor, que espera, a partir de entdo, ler, no relato de observacao, aspectos
oriundos da “maneira como a professora transmitia os conhecimentos de Lingua Portuguesa, a nogao
de como todo assunto era lecionado para os alunos, o planejamento em sala de aula, e antes da sala

de aula, e como os alunos absorviam determinado assunto.”. O foco estd na escola observada, em
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seguida, o sujeito relator volta o foco novamente para o momento anterior a chegada a escola,
listando pontos que deveriam ser analisados no decorrer da observacao: condigcdes de infraestrutura
da escola e recursos humanos. Para introduzir esses pontos, o sujeito elabora o terceiro paragrafo,
sobre o qual varias questdes podem ser levantadas: que trabalho e quem o elaborou? Se, no inicio, ha
os pontos indicados, porque eles ndo aparecem, textualmente, apés a chegada a escola? Quem é o
professor: professor dos graduandos ou professor da escola? Essas sdo duvidas possiveis do leitor, ja
que o fragmento d4 margem a diversas interpretagoes.

Observamos, ainda, o uso da primeira pessoa do plural (“nos indicou”), quando até entdo o
sujeito usava apenas a impessoalidade em seu texto, e mais ao fim a utilizacao da primeira pessoa do
singular através do verbo “deixo”. O sujeito confunde e mistura os papéis sociais desempenhados
por ele no contexto de producdo do relato de observacao. Em alguns momentos, ele é o aluno que
tem uma atividade solicitada pelo professor a ser realizada, podemos comprovar esse papel do aluno,
no fragmento, por meio do uso da primeira pessoa do plural. Em outros momentos, ele é o
observador, mas que confunde caracteristicas dos géneros relatério e relato: ele é uma terceira pessoa
que narra com distanciamento evidenciado pelos usos impessoais (voz passiva e terceira pessoa do
discurso) — relatdrio; ele é a pessoa que foi a campo, observou e que agora relata e reflete,
demonstrado pela pessoalidade (primeira pessoa do singular “deixo”) — relato. Essa troca é, talvez, a
busca pelo distanciamento que historicamente a maioria dos textos académicos pregou.

Ao fim do fragmento, temos um exemplo que justifica a declaragdo inicial do sujeito. Nao ha
comentarios acerca do exemplo transcrito da fala da professora, entretanto, apresenta-lo como
comprovacgao de um possivel tépico de andlise ja é um avanco no desenvolvimento da escrita.

O sujeito apresenta um texto fragil com problemas linguistico-textuais indicativos de pouco
conhecimento da norma padrao e do processo de escrita. Esses problemas podem ser mais evidentes
no relato por ser um género mais longo e por o sujeito sentir-se mais confiante para arriscar, ja que o
relato enfoca o sujeito produtor. Ainda nesses momentos, podemos verificar marcas que indiciam
tentativas de dominio do conhecimento da comunidade discursiva e do conhecimento do género,

como a presenca de exemplos a fim de comprovar fatos relatados, avaliagdes e julgamento velados.

3.1.3. SOBRE OS RELATOS E O DESENVOLVIMENTO DE ESCRITA
O processo de desenvolvimento de escrita académica, aqui brevemente sinalizado, se
caracteriza pela lenta construcao do dominio dos conhecimentos relacionados a escrita. Os sujeitos

sdo representativos de processos distintos cujo prop6sito comum € 0 mesmo: aceitagdo como
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membro da comunidade académica, por isso, ambos ddo demonstra¢des, mesmo que minimas, dos
conhecimentos para o texto especializado, no caso, o relato.

O sujeito 1, no seu processo de desenvolvimento, apesar de ainda ndo membro da comunidade
focalizada e de limitagcOes, busca tornar-se membro, por meio do seu engajamento, colocando-se no
papel de especialista, assumindo-se como autor e apresentando sequéncias analiticas em seu texto,
mesmo que de modo incipiente. No decorrer da producao, o sujeito vai confirmando e aprimorando
estratégias utilizadas e demonstrando que esta adquirindo outras. Em decorréncia dessa autonomia,
suas analises comecam a ganhar mais relacGes, comentarios e fundamentacOes; em contrapartida,
amplia-se também a quantidade de desvios quanto a norma linguistica padrdao. Esse sujeito, ao
adquirir maior confianca em sua escrita, arrisca-se mais em suas construcdes e demonstra mais
problemas de dominio do conhecimento da norma padrao que prejudicam sua composicao textual.
Dessa forma, os dados revelam que esse sujeito busca ser aceito na academia por meio de varios
conhecimentos inerentes a escrita nessa comunidade, mesmo sem dominar a norma padrdo da lingua
e programas de edicdo de texto que poderiam auxiliar na solucdo de problemas de ortografia e
sintaxe (em casos mais simples).

O sujeito 2 busca inserir-se na comunidade académica e tornar-se membro através da estratégia
de preenchimento. O texto do sujeito indicia um processo de desenvolvimento de escrita académica
lento, fragil e com retrocessos, em decorréncia, provavelmente, da autoimagem que esse sujeito tem
de si e da imagem que ele queria construir perante os demais. A baixa autoconfianga parece inibir a
escrita autbnoma.

A discussdo exposta valida a tese inicial de que a aprendizagem da escrita académica se da por
meio da aprendizagem e/ou do aprimoramento do dominio dos géneros tipicos dessa esfera
discursiva por parte dos sujeitos. Em outras palavras, a escrita académica materializa-se nos géneros
textuais tipicos desse meio, como o relato, cuja aprendizagem é decorrente da insercdo do sujeito
como membro dessa esfera e também da manifestacdo do conhecimento dos géneros que nela sdo
mobilizados por membros mais experientes e ja iniciados. Tanto a inser¢cao quanto o conhecimento
dos géneros estdo interligados e evidenciam o dominio de conhecimentos para o texto especializado;
por sua vez, a demonstracdo desses conhecimentos aponta para as etapas de imersdo do sujeito

produtor na comunidade discursiva, que sdo a aceitacdo e o reconhecimento deste como membro.

CONSIDERACOES FINAIS
A aprendizagem da escrita é um processo importante em contextos iniciais de ensino de escrita,

que também pode ser observado no ensino superior, mas com foco diferenciado: a aprendizagem de
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especificidades da escrita académica em géneros especificos, que precisam ser aprendidas nesse nivel
de ensino, por estarem ligadas ao dominio de determinados conhecimentos, e a aprendizagem da
lingua escrita padrdo, ndo totalmente aprendida na educagdo basica.

Tomando essa constatacdo como ponto de partida, através do estudo do relato, a pesquisa
levou-nos a algumas implicacdes. Verificamos que, de fato, parece haver a necessidade de ensino
assistido e sistematizado da escrita académica. O professor ministrante da disciplina cursada pelos
sujeitos propos atividade de escrita, conforme os dados indiciaram, de acordo com o que ele supos
ser a necessidade dos alunos ao escrever ou, talvez, de acordo com as necessidades da disciplina.

Logo, a requisicdo do relato esteve muito mais centrada no professor, na sua disciplina e em
seu projeto de ensino, do que nas necessidades dos licenciandos. A solicitacdo do género, apesar de
alguma orientacdo sobre objetivo e pontos de observacdo, ndo veio acompanhada do ensino do
relato. O que causa, na maioria das vezes, a confusdao entre o relato o relatério através,
principalmente, de marcas de pessoalidade e impessoalidade. Essa mistura de géneros, pode indicar
uma hesitacdo dos licenciandos em assumirem-se como sujeitos de suas escritas, de suas reflexoes,

de suas aprendizagens.
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