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Resumo: A leitura é uma atividade inerente ao ser humano, é uma aptiddo que vai se construindo desde cedo
e aperfeicoada de varias maneiras ao longo do tempo. A escola possui a funcdo de desenvolver e aperfeicoar
essa habilidade de modo a proporcionar aos alunos o exercicio de sua cidadania, para que possam cumprir
seus deveres e reivindicar seus direitos. Com a propagacdo do uso das Tecnologias de Informacdo e
Comunicacdo, a construcdo textual tem adquirido novos formatos revelando diversas formas de ler e de
compreender textos, que passaram a ganhar cores, imagens entre outros recursos. Com esses novos icones
vieram os novos sentidos, e quando utilizados de modo coerente, proporcionam uma grande potencialidade
educativa. Alguns materiais didaticos, sobretudo o Livro Didatico (LD) ja apresentam, de alguma maneira,
essas multiplas linguagens exigindo o reconhecimento desses elementos multimodais como complementares
as praticas educativas dos professores. Posto isto, o objetivo geral deste estudo é apresentar os principais
conceitos sobre leitura multimodal, mostrando a importancia do professor de Lingua Espanhola (LE) em
conhecer a leitura enquanto competéncia multimodal, que abarca diferentes géneros discursivos constituidos
por diferentes modos de linguagem: verbal oral, verbal escrita, ndo verbal, imagética, gestual, sonora etc. O
modelo teérico-metodologico adotado neste estudo foi de natureza qualitativa por considerar a interpretagao,
a subjetividade e a flexibilidade no processo de construcdo da pesquisa. Recorreu-se, principalmente, a
pesquisa bibliografica por tratarmos de teorias ja analisadas, e publicadas em meios escritos ou eletrénicos.
Nosso trabalho aponta resultados ressalvando a importancia de trabalhar a leitura enquanto competéncia
multimodal no espaco de sala de aula, mostrando que o LD, mediante intensificacdo dos recursos
multimodais, também tem acompanhado as mudancas ocorridas na sociedade. Assim, procedemos a
discussao sobre leitura enquanto competéncia multimodal; leitura multimodal no LD de Lingua espanhola -
PNLD, Cercania Joven, 2° ano do Ensino Médio (2013). A partir das contribui¢des de Cani e Coscarelli
(2011); Kress (2003); Marenco (2014), Santaella (2012), entre outros. Acreditamos que LD ndo deve ser
tomado como unico e exclusivo material, contudo é preciso usa-lo adequadamente, com o proposito de
contribuir para a aprendizagem de determinados conteidos. Logo, o professor precisa ser conhecedor de
teorias e conceitos sobre multimodalidade e multiletramentos para que o trabalho com a habilidade de leitura
ndo se torne apenas mais um pretexto para aprendizagem de conteliidos meramente gramaticais.

Palavras-Chave: Leitura Multimodal, LD de Lingua Espanhola, Ensino de LE.

INTRODUCAO

Qualquer investigacdo cientifica baseia-se em um tipo de pratica construida e sedimentada ao

longo de muitos anos. Em se tratando de leitura, a filosofia, “a pedagogia, a psicologia, a sociologia
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e, acima de tudo, a linguistica sdo campos do saber que, de modo estoico, produziram um
consideravel contingente de paradigmas em relacdo a leitura”. (SILVA; SOUZA; CIPRIANI 2015,
p. 133). Os estudos e discursdes sobre leitura, enquanto competéncia multimodal no espaco de sala
de aula configura-se como sendo um campo abrangente que sempre proporciona novos caminhos a
serem descobertos.

De certa forma, os matérias didaticos, sobretudo o Livro Diddatico, doravante LD, ja
apresentam essas multiplas linguagens exigindo o reconhecimento desses elementos multimodais
como complementares as praticas educativas dos professores. Posto isto, o objetivo geral deste
estudo é apresentar os principais conceitos sobre leitura multimodal, mostrando a importancia do
professor de Lingua Espanhola (LE) em conhecer a leitura enquanto competéncia multimodal, que
abarca diferentes géneros discursivos constituidos por diferentes modos de linguagem: verbal oral,
verbal escrita, ndo verbal, imagética, gestual, sonora etc.

Assim, além da Introducdo este estudo apresentara: Discussdes e analises - Consideracoes
gerais sobre leitura; Leitura multimodal; Leitura multimodal no Livro Didatico (LD) de Lingua
Espanhola (LE) -, as Consideracbes (nunca finais). Utilizaremos principalmente conceitos sobre
Leitura e multimodalidade de Cani e Coscarelli (2016); Kress (2003); Marenco (2014); Santaella

(2012), entre outros estudiosos.

METODOLOGIA

Para a realizacdo do presente estudo, utilizamo-nos de algumas perspectivas metodologicas
especificas. Recorreu-se, principalmente, a pesquisa bibliografica por tratarmos de teorias ja
analisadas, e publicadas em meios escritos ou eletronicos. A fim de reforcarmos as evidéncias de
que a multimodalidade, de alguma forma, se faz presente nos LD, trazemos como exemplo uma
atividade retirada do LD Cercania Joven, 2° ano do Ensino Médio. O LD foi organizado por Barcia,
Chaves e Coimbra (2013), faz parte do PNLD, possui 03 unidades tematicas e 06 capitulos. Foi
adotado pelo MEC de 2015 a 2017, para a disciplina de Lingua Espanhola no ensino ptblico. Vale
salientar, que nosso intuito ndo é fazer uma andlise minuciosa da atividade, mas mostrar que esse
material, traz essas multiplas linguagens para a sala de aula. Porém, cabe ao professor saber
conduzi-lo e promover realmente um ensino que desenvolva a competéncia multimodal.

O modelo tedrico-metodolégico adotado neste estudo foi de natureza qualitativa por

considerar a interpretacdo a subjetividade e a flexibilidade no processo de construcdo da pesquisa
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No tocante aos objetivos, depreende-se o seu carater exploratorio, uma vez que discutimos

informag0es acerca da multimodalidade e sua inser¢ao em contexto escolar.

DISCUSSOES E ANALISES

Consideracoes gerais sobre leitura

A leitura é uma atividade inerente ao ser humano, é uma aptiddo que vai sendo aperfeicoada
de varias maneiras ao longo do tempo. Lé-se por diversos motivos: entender, conhecer, questionar,
sonhar, por prazer, por curiosidade. A escola tem funcdo de desenvolver e aperfeicoar essa
habilidade, de modo a proporcionar aos alunos o exercicio de sua cidadania, para que possam
cumprir seus deveres e reivindicar seus direitos. Nesse contexto, as Orientacdes Curriculares para o

Ensino Médio, OCEM/LE (2006), preconizam que:

No que concerne a leitura, contempla pedagogicamente suas varias modalidades: a
visual (midia, cinema), a informatica (digital), a multicultural e a critica (presente
em todas as modalidades). Procura desenvolver um leitor como aquele que entende
que aquilo que 1é é uma representacao textual, como aquele que, diante do que 1€,
assume uma posicdo ou relacdo epistemoldgica no que concerne a valores,
ideologias, discursos, visdao de mundo. (BRASIL, 2006, p. 98).

No cendrio da educacdo no Brasil, uma das principais preocupagdes de alguns estudiosos da
linguagem é de como trabalhar as praticas de leitura e escrita na escola, a fim de desenvolver a
capacidade de construcdo de um sujeito/leitor critico. Sendo assim, a sala de aula configura-se
como sendo um espaco de desenvolvimento de atividades cognitivas e de constitui¢cao de sentidos.
A necessidade de reavaliacdo das praticas de leitura tem sido constante nas discussdes levantadas
por correntes teéricas educacionais, que buscam uma melhoria nesse processo de apropriacao de
saberes. Mesmo havendo uma vasta literatura a respeito do ensino/aprendizagem de leitura, de
acordo com Solé (1998, p. 32), ainda é perceptivel “que a leitura € um dos multiplos desafios a ser
enfrentado pela escola”.

Ao estudar os diversos procedimentos pedagdgicos que envolvem a leitura chegou-se a
conclusao, de que ler é mais do que um simples processo de decodificacdo envolvendo todo um
conjunto de acdes, como experiéncia prévia, conhecimento de mundo, conhecimento linguistico,
interacdo leitor/texto. Constatando-se que a leitura é uma composicdo de aspectos cognitivos e

comunicativos.
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Os PCN preconizam um trabalho com leitura que vai além da perspectiva da decodificacao. A
leitura como “construcao de sentido”. Assim, a leitura corroborada pelos PCN deve considerar
diversos aspectos que ndo se circunscrevem apenas ao leitor e ao texto, mas também a sua
exterioridade, ou seja, a subjetividade do leitor/autor que é constituida pelas experiéncias pessoais e
culturais as quais é submetido desde que nasce.

Qualquer ideia de leitura como mera decodificacdo, deve ser desconsiderada, pois ndo ha um
codigo cartesianamente inserido no texto pronto a ser desvendado pelo leitor. Os textos sendo
produtos das experiéncias de crencas se colocam como instrumentos politicos, que tendem a
influenciar o outro a agir de acordo com certo direcionamento, nem o leitor nem o autor sao dotados

de neutralidade no ato de produgao da linguagem, pois todo texto tem uma intencionalidade.
Leitura multimodal

Durante muito tempo, o conceito de leitura esteve diretamente relacionado a saberes
puramente linguisticos. O texto em si era apenas palavras fazendo com que o leitor decodificasse o
que estava escrito. Com os novos adventos tecnologicos, a construcao textual tem adquirido novos
formatos revelando novas formas de ler e de compreender textos, que passaram a ganhar cores,
imagens recursos, cada vez mais inovadores. Com esses novos icones vieram os novos sentidos.
Dessa forma, o ato de ler ndo se restringe apenas a entender as letras do alfabeto, o texto deixa de
ser exclusivamente verbal, sendo composto por uma multiplicidade de elementos. Assim, o que
antes era apenas verbal passou a ser multimodal.

A perspectiva da multimodalidade, embora ja existisse ha algum tempo, sé6 passou a ser
amplamente discutida nos anos 2000, intensificando a articulagdo de elementos verbais e semi6ticos
presentes nos textos. Segundo Sé (2008, p. 1), os textos multimodais sdao aqueles que “empregam
duas ou mais modalidades de formas linguisticas, a composicao da linguagem verbal e nao verbal
com o objetivo de proporcionar uma melhor insercao do leitor no mundo contemporaneo”. Assim,
textos multimodais englobam registros da linguagem visual e verbal, desde as letras até os
elementos imagéticos como cores, desenhos. Ao longo dos tempos, o caminho da leitura passou por
diversas mudancas. Por exemplo, os Livros Didaticos e os Textos Digitais que possuiam mais
palavras do que imagens passaram a ser compostos de uma multiplicidade de linguagens exigindo
do leitor mais capacidades e pratica de compreensao. Segundo Costa Val (2004, p. 1), “Hoje, com o

avanco dos estudos linguisticos, discursivos, semioticos e literarios, mudou bastante o conceito de
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texto”. Diante dessa nova configuracao, devemos repensar nossas nogoes sobre leitura, uma vez que
falar em leitura multimodal é perceber novas formas de ler e compreender os sentidos presentes nos
textos, nas imagens e até nos gestos.

Com esses novos formatos textuais, a tendéncia é que as imagens estejam mais presentes no
dia-a-dia dos alunos sendo necessario que a habilidade de leitura seja intensificada no ensino
aprendizagem de linguas. Logo, cabe ao professor trabalhar com os alunos os possiveis sentidos
presentes nos textos multimodais, ensinando-os as diversas competéncias referentes a essas
linguagens e ndo apenas contetidos de cunho linguistico. Segundo Marenco (2014, p. 37), a
competéncia de leitura multimodal “é a capacidade que cada ser humano possui para interagir com
os diversos modos, em diversas esferas [...]”. Precisa ser desenvolvida na escola, uma vez que esta
capacidade atua em qualquer area e em qualquer nivel de ensino, até mesmo fora da escola. Sendo
assim, ndo podemos negar que com o aumento do acesso a informagdo, somos expostos, enquanto
alunos, professores, cidadaos, a diferentes materialidades de textos multimodais, o que nos leva a
repensar novas maneiras de trabalhar os textos em sala de aula. Dionisio e Vasconcelos (2013),
chamam atencdo para o fato do professor estar sempre familiarizado com o texto, percebendo e
considerando as diferentes formas de uso dos recursos semioticos. As OCEM/LE (2006) sugerem
alguns objetivos para o ensino de Linguas Estrangeiras que compreende um trabalho voltado para a
linguagem e as novas tecnologias, englobando (letramentos, multiletramentos, multimodalidade,

hipertexto):

(1) retomar a reflexdo sobre a fungdo educacional do ensino de Linguas
Estrangeiras no ensino médio e ressaltar a importancia dessas;

(2) reafirmar a relevancia da nocdo de cidadania e discutir a pratica dessa nog¢do no
ensino de Linguas Estrangeiras;

(3) discutir o problema da exclusdo no ensino em face de valores “globalizantes” e
o sentimento de inclusdo frequentemente aliado ao conhecimento de Linguas
Estrangeiras;

(4) introduzir as teorias sobre a linguagem e as novas tecnologias (letramentos,
multiletramentos, multimodalidade, hipertexto) e

(5) dar sugestdes sobre a pratica do ensino de Linguas Estrangeiras por meio
dessas. (BRASIL, 2006, p. 87).

O documento sinaliza a multimodalidade como uma abordagem importante para o trabalho
com a atividade de leitura. “As atividades de leitura (mas, ndo apenas essas) e concep¢oes como
letramento, multiletramento, multimodalidade aplicadas ao ensino podem contribuir igualmente.”

(p. 92). Assim, para a efetivacdo do ensino de uma Lingua Estrangeira, no que se refere a
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abordagem de leitura, é preciso que o professor se preocupe com o0s aspectos multimodais presentes
nos diversos textos.

Ainda segundo o documento, “a multimodalidade requer outras habilidades de leitura,
interpretacdo e comunicacdo, diferentes das tradicionais ensinadas na escola”. (BRASIL,
OCEM/LE 2006, p. 97-98). Pois, ndo é mais possivel afastar da escola essa pluralidade de recursos
semioticos presentes dos textos que permeiam o ensino de Linguas Estrangeiras, sendo necessario
um tipo de leitura diferenciada para esses textos de muiltiplas linguagens.

De acordo com Cani e Coscarelli (2011, p. 24), vivemos uma era onde as imagens tomam
conta da sala de aula e das telas. “E preciso que os alunos percebam as varias informacdes, valores e
ideologias que sdo transmitidas pelas imagens e pelos recursos nao verbais presentes nos textos para
agir criticamente sobre eles”. A aplicabilidade da Teoria da Multimodalidade apresenta desafios
para que a leitura va além da linguagem verbal. Para Kress e Van Leeuwen (2006), a lingua
enquanto discurso permanecera sendo fundamental como meio de comunicagdo, porém, as imagens
cada vez mais estardo atreladas a escrita provocando diversas mudancas na forma de produzir
conhecimento.

Segundo Cani e Coscarelli (2011, p. 5), os autores apresentam a Gramatica do Desing Visual
(GVD), como sugestdo tedrico-metodologica para andlise critica de textos visuais. A GVD
“possibilita lidar com a leitura de imagens diante de suas diferencas sociais, politicas e culturais”,
podendo conceber um apoio importante para leitura no ambiente de ensino aprendizagem. Para

Kress (2003):

A tela é o lugar do visual. Isso ndo significa que a escrita ndo possa aparecer na
tela, mas quando isso acontecer, ela vai parecer subordinada a légica visual. Isto
terd muitas consequéncias: leituras cada vez mais procedem em termos de
aplicacdo da légica da imagem para escrita. (KRESS, 2003, p. 149).

Logo, é preciso um cuidado maior com o ensino de leitura, sobretudo em Lingua Estrangeria,
para que essa competéncia multimodal seja alcancada. As informagdes geradas através dos recursos
semidticos ndao podem ser negligenciadas, o professor deve estar atento para essa composi¢ao

textual, que deixa de ser somente escrita, englobando as multiplas e diversificadas semioses.

Leitura multimodal no LD de LE
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A partir da expansdo da fotografia, em meados do século XIX, a relacdo entre a imagem e a
linguagem verbal escrita comecou a invadir cada vez mais a sala de aula, através ndao s6 do LD, mas
dos jornais, revistas e recursos midiaticos. Impulsionado pelo advento das tecnologias, da midia e
da internet, essa mistura entre imagens e texto escrito, hoje, é crucial no ensino aprendizagem, visto
que ndo é mais possivel deixar de lado essa modalidade de leitura.

De acordo com Santaella (2012, p. 132), “A leitura das relagcdes entre texto e imagem, sob
variados pontos de vista que ela implica é uma tarefa que requer cuidado e morosidade”. Em alguns
casos, o ensino da habilidade de leitura desconsidera essa relacdo que existe entre imagem e texto
verbal escrito, nao explorando de forma coerente os diversos sentidos que esses dois tipos de
linguagem apresentam. A autora apresenta algumas relacdes que sdo estabelecidas entre o texto
verbal e uma imagem: relacOes sintaticas; relacdes semanticas e relacoes paradigmaticas. Iremos
nos deter em nossa analise, apenas as relaches semanticas que podem ser de: Dominancia;
Redundancia; Complementariedade e Discrepancia.

Na relacdo semantica de dominancia, ocorre uma sobrevalorizacdao da imagem sobre o texto,
ela possui um valor informativo mais elevado. Por sua vez, o texto também pode ser dominante em
relacdo a imagem, isso acontece quando ela possui apenas a funcdo ilustrativa. A redundancia
segunda Santaella (2012, p. 114), caracteriza-se como “a contraparte extrema da dominancia”. A
imagem torna-se redundante quando ndo contribui para a compreensao do texto, ou seja, possuem
apenas a funcdo decorativa desviando-se do contetido proposto. A complementariedade ocorre
quando texto verbal e imagem possuem a mesma importancia, ambos se integram e interagem para
cumprir o proposito da atividade. Por fim, a discrepancia ou contradicdo “sdao formas de
combinacdo equivocadas ou desviantes entre texto e imagem”, os contetidos sao postos lado a lado,
mas nao possuem nenhuma coeréncia. (SANTAELLA, 2012, p. 115).

O uso das imagens no LD ainda sofre uma brusca reducao de suas probabilidades de

interpretacdo. Segundo Belmiro (2000), isso se da mediante:

A adaptagdo a uma configuracdo analitica que aponta para um modo de
compreensdo proprio de um objeto de estudo que é a linguagem verbal". A
subordinacdo a um padrdo conceitual que ndo lhes é proprio faz as imagens se
ajustarem a uma légica textual de producdo de sentidos linear, argumentativa e
univoca. (BELMIRO, 2000, p. 16).
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Diante desse contexto de assimilacio de novas linguagens, nos questionamos se 0s
professores realmente estdo preparados para lidar com esses aspectos em sala de aula. O LD parece
incorporar, timidamente, essas multiplas linguagens para relacoes de ensino-aprendizagem.

Além da lingua padrao escrita, esses e outros materiais didaticos continuam se transformando
e incorporando outros contetidos de aprendizagem, como por exemplo, atividades de oralidade, de
leitura de imagens, bem como outros meios de producdo de sentido. Assim, para promover o
desenvolvimento de processos cognitivos relacionados a imagem, é necessario que o professor
conheca um pouco de teoria, que aliada a sua pratica podera surtir o efeito necessario para o ensino
de leitura enquanto competéncia multimodal.

No que diz respeito ao LD, as imagens, na maioria das vezes, aparecem apenas com funcgao
ilustrativa servindo para enfeitar o LD. Em outros casos reforcam o sentido de um texto verbal, ou
até mesmo reproduzem o mesmo sentido de uma forma diferente. Diante desse contexto
educacional, a escola, os professores estdo imersos nessas linguagens e a conivéncia com esses

multiletramentos os impulsionam a desvelarem capacidades de linguagem com diferentes semioses.

Exemplo:
Figura 8: Publicidad en foco
- = —esTTTTOTS:
1. En la publicidad, el lenguaje es agil, sintético y se relaciona dlrectamente.coln la imagen. Venderr:na 3
A continuacién, hay tres campanas. Relaciona las frases de abajo con las imagenes. = Tema: Prej,_.it;

Luego, oralmente, discutan qué elementos de las imagenes se asocian a ellas. - Tipo de
produccién:
Interaccion e
trios

= Lectores: :
Comunidad
escolar 3

9]

n

MINISTERIO.
DEL INTERIOR.

> ©7) “"Basta una copa de alcohol para que
© confundas la realidad™.

El verbo confundir se refiere al drea
desenfocada de la imagen de la campal
El o ivo de esta actividad es mostral
magen y la escritura en la camy
lementan.
nte libre de humo de tabaco®,
e es el
del bebé en la barriga de lam4
alcohol puedes descubrir nuev
sensaciones™.

La nueva sensacién seria tener vémitod

DEFENDAMOS NUESTRO DERECHO
A RESPIRAR AIRE PURO

BT e o
( 3 ) Con el alcohol puedes descubrir nuevas sensaciones.
( 2 ) Ambiente libre de humo de tabaco.

( 1 ) Basta una copa de alcohol para que confundas la realidad.

2. Una campana se disena para alcanzar un conjunto de objetivos y resolver algan

problema crucial. Relee las campafas y haz lo que se te pide: Es importante

a) Circula las frases de efecto, que son breves y originales. gﬁ;éliscl_z:‘lieﬁsc: lenls\f:lrlf;:n
b) Subraya la identificacién del emisor del mensaje. molar, expresién tipica

del lenguaje de los
jévenes: algo que resul

3 Q nta resolver ndo]
2a. 1. No podemos conducir por ti. 2. _qefeGndamc;sdnuTes_lfI:o d(eErl!chD a) respirar aire puro. 3. thcﬁnﬁavci?a‘:?ioq:,e leangdable © estupe

- 5b. 1. Ministerio del Interior y Direccién General de Trafico (Espafia). 2. Ministerio de Salud (Argentingy o>t mola. 4
(Espana). - 3. Ministerio de Sanidad y de Con

c) Describe oralmente la imagen y di qué problema crucial se inte

Fonte: Cercania Joven. Unidad 2, p. 74
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A atividade acima pertence ao 3° capitulo da 2* unidade. Composta por 02 questdes e se

[

encaixa na secao Escritura e subsecao Conociendo el género. O tema geral desse capitulo

[N

preconceito, o género em destaque é campanha institucional. O objetivo principal da atividade
exatamente mostrar a relacdo entre as imagens e o texto escrito para a composicdo do género em
destaque, e posteriormente o aluno produzir uma campanha.

A estratégia persuasiva da campanha é aproveitar o contexto sobre varios acidentes tragicos,
para conscientizar a sociedade a respeito dos perigos sobre alcool e cigarros. As trés campanhas
apresentadas, na primeira questdo da atividade, tem o objetivo de divulgar ideias de carater social.
Assim, a linguagem verbal e visual geralmente esta presentes nesse texto, porém nem sempre ha a
garantia de um trabalho voltado para a competéncia multimodal.

Podemos dizer baseado em Santaella (2012), que ocorre nos textos uma relacdo de
complementariedade, pois o modo visual representado pelas imagens se integra ao modo verbal.

No primeiro texto, a imagem de uma longa estrada com uma placa de sinalizacdo e uma
espécie de portal imaginario representando a visdo, desfocada, de uma pessoa que bebeu. Podemos
afirmar que, modo verbal ressalta os ricos de beber e dirigir. As logomarcas de 6rgaos responsaveis
por questdes de transitos chamam atencdo para o fato de que esses 6rgdos apenas podem alertar
sobre esses perigos, mas nao podem dirigir pela populacao.

O segundo texto apresenta a imagem de uma mulher gravida e a seguinte frase: “Defendamos
nosso direito de respirar ar puro”, ou seja, o verbo defender usado no plural se refere diretamente a
imagem no sentido de defender um ambiente externo livre de fumo da mae e o ambiente interno do
bebé. O terceiro texto apresenta uma imagem de uma mulher vomitando e a frase que da a ideia de
que com o alcool descobriras novas sensacoes, nesse caso, a de vomitar sem parar.

Baseando-nos em Kress e van Leuwen (2006), percebemos que os trés textos apresentam uma
composicao interativa, com modos salientes que captam a atencao dos leitores. Logo, a atividade
também foi elaborada de forma a explorar a multimodalidade presente no género.

Na questdo 1, o comando solicita que o leitor relacione frases e imagens e depois discuta
quais elementos da imagem se relaciona com o texto verbal. Ao passo que o leitor observa as
imagens ele pode refletir sobre tais perigos. Na questdo 2, o item a e b solicita do leitor a leitura
apenas das frases contidas na imagem, o item c solicita mais uma vez a leitura do modo visual
propondo que o leitor identifique o problema central e encontre uma solucdo. (Nesse caso, o

comando pede que o leitor faca isso oralmente). Assim, o modo visual e o modo verbal sdo
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indispensaveis para a compreensdo desse texto multimodal. As potencialidades foram alcancadas
nessa atividade, havendo equivaléncia dos modos presentes. (MARENCO, 2014)

Diante do exposto, evidencia-se no LD mencionado um avanco positivo, tendo em vista que
os materiais em LE quase ndo tém explorado a multimodalidade. Contudo, percebe-se que apesar de
certa énfase nos elementos ndo verbais, essa abordagem ainda é limitada. Como afirma Moura e
Rojo (2012), essas novas praticas de leitura e producao de texto onde aparecem: imagens estaticas,
em movimento, sons, videos, ja fazem parte do cotidiano dos alunos e nao podem ser

negligenciados na escola.
CONSIDERACOES (NUNCA FINAIS)

As mudangas ocorridas ao longo dos tempos fizeram com que as imagens cada vez mais
estivessem presentes nos materiais didaticos. A partir dos conceitos sobre leitura multimodal e do
exemplo citado, é possivel perceber que as multiplas linguagens podem gerar diversos sentidos e
dependendo da abordagem, esses modos podem ser explorados de forma isolada ou em conjunto
fazendo com que a discursividade proporcionada pelos elementos semioticos alcance um papel
crucial, no que diz respeito a leitura e a compreensao de textos.

Assim, os sentidos dos textos ndo podem ser construidos considerando-se apenas os aspectos
verbais. O professor deve se atentar para o trabalho com o letramento visual, que precisa ser
ensinado para que a competéncia da leitura multimodal seja alcancada, pois “Ler ndo é decifrar,
como num jogo de adivinhag¢des o sentido de um texto. E a partir do texto, ser capaz de atribuir-lhe
significado, conseguir relaciona-lo a todos os outros textos significativos para cada um [...]”
(LAJOLO, 2009, p. 59).

Embora todos os textos sejam multimodais, é perceptivel que ha textos em que modos
sobressaem sobre outros. Segundo Marenco (2014 p. 17), “A escolha entre um modo e outro,
portanto, diz respeito aos objetivos determinados pelo produtor, considerando que tudo que é
produzido, foi ou é pensado para que seja compreendido por outrem”. O interessante é que 0s
professores saibam lidar com esses modos presentes nos textos, saber diferencia-los para que a
pratica da leitura ndo se restrinja apenas as letras grafadas em destaque no texto, mas que as
imagens também ganhem espaco contribuindo para a formacdo de um leitor experiente apto a agir

perante a sociedade, a midia, e no ciberespaco.
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Entendemos que o trabalho com a multimodalidade é algo recente no ensino de LE, no
entanto € preciso compreender bem as propostas apresentadas nos materiais didaticos, saber
aproveita-las para desenvolver a competéncia leitora multimodal nos alunos. Acreditamos que LD
ndo deve ser tomado como tnico e exclusivo material, mas ja que as escolas contam com esse item
é preciso saber usd-lo adequadamente, com o propésito de contribuir para a aprendizagem de
determinados contetidos. Logo, o professor precisa ser conhecedor de teorias e conceitos sobre
multimodalidade e multiletramentos, para que o trabalho com a habilidade de leitura nao se torne

apenas mais um pretexto para aprendizagem de conteidos gramaticais.
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