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RESUMO

A Educagdo do Campo vem sendo discutida amplamente no dmbito educacional da atualidade.
Entretanto, é necessario compreender que estas discussoes trazidas a pauta da educacdo em nosso pais
como uma garantia aos sujeitos de direitos dos povos do campo tem uma longa trajetéria de lutas,
embates e debates acirrados, ocupacdes e variadas acGes para que pudéssemos chegar ao patamar que
estamos. Sabemos, porém, que ha muito por fazer. Nesse interim, objetivamos neste, destacar a
trajetoria histérica e dos movimentos sociais do campo, especialmente o Movimento dos
Trabalhadores Rurais sem Terra (MST) como maior protagonista dessas conquistas ao longo desse
debate. E ainda, refletir o processo de lutas desses sujeitos do campo, resultando em avangos,
conquistas, entre outras questdes que elevaram o nivel do debate e deram visibilidade as escolas do
campo nas ultimas décadas. A pesquisa é de natureza qualitativa embasada em achados bibliograficos
através dos estudos. Contudo, abordamos discussoes e reflexdes suscitadas na pesquisa bibliografica
da tematica em autores como Arroyo (2000, 2007), Caldart & Molina (2000), Fernandes (2004, 2006),
Batista (2004), Rocha & Hagge (2010), entre outros que discutem vastamente a Educacdo do Campo.
No entanto, abordamos questdes que emperram o avanco da efetivacdo na prética das legislacoes
vigentes conquistadas. Porém, cabe destacar que buscamos destacar esse trajeto percorrido pelos
movimentos sociais do campo, na construcdo dessa educacdao do campo, bem como nas conquistas ja
conseguidas até entdo. Nao pretendemos esgotar as discussdes, mas, abordar de forma sucinta a
educacdo do campo em nossa histéria educacional.

Palavras-chave: Educacdo do Campo, Trajetorias, Lutas e Conquistas.
INTRODUCAO

No contexto educacional brasileiro, historicamente, as politicas educacionais voltadas
escolas do campo tém sido inoperantes, quando ndo relegadas ao esquecimento dos poderes
blicos que abstém-se de sua responsabilidade de tratamento diferenciado dos sujeitos de
2itos do campo. Nao obstante, esse esquecimento é também resultado de negacdo a vida no

po. Em contraposicao, a escola do campo tem resistido ao seu desaparecimento, em meio
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preocupacdes em dar visibilidade as escolas do campo e das lutas dos movi
valer na pratica é que estamos abordando a problematica que norteia a pesquisa em tela.

Nesse interim, objetivamos neste, destacar a trajetéria historica e dos movimentos
sociais do campo, especialmente o Movimento dos Trabalhadores Rurais sem Terra (MST)
como maior protagonista dessas conquistas ao longo desse debate. E ainda, refletir o processo
de lutas desses sujeitos do campo, resultando em avangos, conquistas, entre outras questoes
que elevaram o nivel do debate e deram visibilidade as escolas do campo nas ultimas décadas.

Para a efetivacdo deste, fizemos uma revisdao bibliografica nos textos estudados em
autores que embasam na diversidade suscitada pelo tema. Com isso, pretendemos
apropriarmos das producOes cientificas ja produzidas como parte do arcabouco tedrico
essencial a nossa formacdo. Nesse sentido, nos embasamos em Arroyo (2000, 2007), Caldart,
Molina (2000), Mancano (2004, 2006), Batista (2004), Rocha e Hagge (2010) para
retratarmos a tematica da Educacdo do Campo e a luta dos movimentos sociais para a
efetivacdo dessa educacdo como uma politica de &mbito nacional.

E valido salientar, que, diante dos percalcos, dos desafios, da auséncia de incentivo aos
professores e alunos que atuam no campo, a superacao de barreiras e esforcos gigantescos
para que o ensino aconteca de fato, embora dissemina-se a ideia que esse ensino ndo gera
resultados capazes de promover praticas que produzam transformacoes positivas na escola do
campo. Por muito tempo as escolas do campo foram denominadas de escolas isoladas, embora
esse tipo de denominagdo ainda persista, dentre outros jargoes, que a desclassificam ainda

mais sua imagem negativa, embora.

1 Nao vou sair do campo, pra poder ir pra escola, Educacao do Campo, é Direito, nao é
esmola
Durante décadas, em nosso sistema educacional, a educacdo tida como rural,
nexistente por um longo periodo as preocupagdes governamentais, quando foram colocadas
pauta dos direitos dos povos do campo, sempre eram trabalhadas como uma educacdo
basada nos moldes da educacdo oferecida para a cidade. Os livros, conteidos, aspectos

ico-metodologicos, os professores, em sua grande maioria seguiram historicamente ao
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novas relacdes de produgdo no campo, se queremos um
com dignidade para todos, entdo também precisamos preoc
transformar institui¢oes historicas como a escola em lugares que aju
formar os sujeitos destas transformacdes.

Nesse interim, é a partir de 1990, com a efervescéncia e lutas historicas dos
movimentos sociais do campo que a pauta das politicas publicas governamentais para
educacdo o campo ganha maior folego, trazendo um novo olhar, novo tratamento ao ensino.
Para Santos (2012, p. 141) “a década de 1990 poe em evidéncia, mais uma vez, o direito dos
sujeitos do campo a educacdo, questionando o tratamento desigual e isolado da educagdo
institucionalizada que se faz no meio rural”. Entretanto, ao longo desse periodo, as
experiéncias em Educacdo do campo nas escolas ainda sdo timidas. Ainda parafraseando a

autora, esta preconiza que:

As experiéncias de educacdo do campo tém sido mais frequentes no ambito
ndo-formal, a exemplo do Programa Nacional de Educacdo na Reforma
Agraria (Pronera), coordenado pelo Instituto Nacional de Reforma Agraria
(Incra) e as experiéncias das Escolas Itinerantes, idealizadas pelo
Movimento dos Trabalhadores Sem Terra (MST), com o objetivo de atender
criangas e adolescentes acampadas com suas familias, ausentes das escolas
oficiais. Somam-se a essas, a contribuicio de entidades como a
Confederacdo Nacional de Trabalhadores na Agricultura (Contag), a
Comissdo Pastoral da Terra (CPT) e os Centros Familiares de Formacao por
Alternancia (Ceffas) entre outras, que construiram experiéncias de Educagdo
do Campo tanto fora do sistema oficial de ensino quanto em parceria com
este (SANTOS, 2012, p. 142).

Na pratica cotidiana pode-se afirmar que estas discussées em educacao do campo em
ambito nacional, com poucas experiéncias pontuais nos estados e municipios, estdao limitadas
a pedagogia do movimento, voltados aos movimentos sociais do campo, especificamente ao

ovimento dos Trabalhadores Rurais Sem Serra (MST). Parafraseando Batista (2011), ao

ematizar o campo e as lutas dos movimentos sociais e suas conquistas, destacamos:

O que se denomina Pedagogia do Movimento é a experiéncia educativa atual
do MST, alinhavada em forma de teoria na busca de formatar o processo
desenvolvido pelas escolas formais nos assentamentos dirigidos pelo
movimento e por todo o universo da educagdo formal e de formacdo de
quadros, processos informais desenvolvidos pelo movimento (BATISTA,
2011, p. 165).
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cidade, sem levar em consideracdo os anseios, as necessidades, as angustia
lutas e conquistas dos povos do campo.

Fala-se muito em Educagdo do Campo, mas ao observarmos na pratica dessas escolas
ha uma longa trajetoria a ser percorrida para que seja cumprida e dado o devido tratamento ao
ensino no campo, conforme preconizam as Diretrizes Operacionais da Educacdo Basica das
Escolas no Campo de 03 de abril de 2002. Trata-se de um conjunto de principios e de
procedimentos que norteiam a gestdo, o financiamento, a pratica pedagégica e formacao de

professores de escolas do campo.

RESULTADOS E DISCUSSOES

Trajetorias da educacao no campo: lutas e desafios para a construcao de uma educacao
de qualidade voltada aos camponeses

Resgatar o passado através de memorias é fundamental para que compreendamos o
presente, bem como almejamos planos para o futuro. Relembrar, trazer a tona as memorias
dos aspectos que ajudaram a construir através de muitas discussoes, embates, mudancas de
contextos e paradigmas, entre outros elementos percebidos na subjetividade que ora esta por
tras de cada decisdo politica, dentre elas, as governamentais, é essencial para que possamos
compreender como se deu a construgao histérica na formagao dessa educacdo voltada para os
povos do campo.

Sabemos que a “memdria” traz em seu bojo a importancia da (re) construcao de todo e
qualquer movimento histérico, neste especificamente, o movimento educacional. Para

reforcar nossa discussdo acrescentamos a elucidagao de Portelli (1997) que destaca

[...] realmente importante é ndo ser a memoéria apenas um depositdrio
passivo de fatos, mas também um processo ativo de criacdo de significacoes.
Assim, a utilidade especifica das fontes orais para o historiador repousa nao
tanto em suas habilidades de preservar o passado quanto nas muitas
mudancas forjadas pela memoria (p. 33).

O homem enquanto ser, enquanto cidaddo, constroi sua identidade, sua historia, se
)stroi nessa teia de relaces. Destacando Greetz (1989), “O homem é um animal amarrado

teia de significados que ele mesmo teceu” e a cultura é constituida desse emaranhado de
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Para compreendermos melhor a questdao de como fora tratada as politi
voltadas para a Educacdo do Campo em nosso pais, faz-se necessario historiciza-la, pe
sua trajetoria, no intuito de percebermos a divida histérica que temos nesse tratamento dado
aos povos que sempre viveram no campo para sustentar sua familia e reproduzir-se enquanto
ser social. Ainda de acordo com Souza Filho (2012, p. 131) “[...] pensar a educagao requer
pensar o mundo como um fendomeno complexo e contraditério refletido no processo de
desenvolvimento da sociedade contemporanea”.

Iniciando esse trajeto, que ora possa parecer falho, incompleto, é mister salientar que
adentraremos as questdes principais do trajeto, dos acontecimentos dos fatos, haja vista,
muitas dessas politicas sequer foram mostradas a populacdo, permanecendo no
obscurantismo. Mesmo assim, ndo pretendemos tratar com exaustdao as discussoes dessa
trajetoria, mas trazer elementos em que seja facil a compreensao desse tratamento dado a
educacdo aos povos do campo ao longo de nossa histéria educacional.

Nesse interim, de acordo com Atta (2003, apud, SANTOS, 2010, p. 41) “as classes
multisseriadas surgem no Brasil apds a expulsdo dos jesuitas, vinculadas ao Estado, ou sem
esse vinculo, convivendo com o tempo, com os professores ambulantes que, de fazenda em
fazenda, ensinavam as primeiras letras”. Nessas pequenas vilas, em lugarejos pouco
habitados, reuniam-se criancas em torno de alguém que podia ser professor, e entdao
aprendiam a ler, escrever e contar, como elementos fundamentais da escola entdo vigente.

Nesse periodo, em que o Brasil apresentava caracteristicas de um Pais agrario, tinha-se
em mente de que o trabalho no campo, na agricultura, ndo necessitaria de instrucdo, de
orientacdo, portanto, quem apresentava esse “privilégio” em estudar, em aprender as primeiras
letras, eram os filhos de fazendeiros, de senhores de engenhos, aos quais perdurou

istoricamente por um longo periodo, iniciando a divida com a classe mais pobre da

populacdo. De acordo com Batista (2011)

O direito a educagdo é um dos temas-chave das sociedades modernas. No
Brasil, ele ganhou forga histérica e institucional gracas a reconfiguragdo da
ordem politica gerada com a dissolucao do regime monarquico em 1889. Até
entdo a educagdo era vista como um privilégio ou favor, objeto de caridade e
das acOes humanitarias. Nesse ano, o Estado republicano fundado sobre o
bindmio juridico-politico do Direito e da Democracia, foi proclamado como
paradigma politico da sociedade brasileira, consagrado na constituicdo de
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Artigo primeiro: “Em todas as cidades, villas e lugares mais populosos, have
primeiras letras que forem necessarias”. Ao longo da histéria educacional brasileira,
da educagdo somente veio tomar certa visibilidade a partir das décadas de 1920 e 1930.

Na década de 1920, com um regime republicano vigente foram popularizando-se
principalmente nas “cidades” (ndo no campo) os chamados Grupos Escolares, em que se
organizavam de forma seriada, por idade e nivel de dominio das aprendizagens esperadas, e o
que é mais excludente ainda, apenas com criangas separadas por sexo, ou seja, meninos
estudavam separados das meninas. Nos espacos nomeados na época, de vilas e povoados,
apesar de institucionalizados os Grupos, permanecem funcionando as escolas isoladas,
multisseriadas, as quais justificam-se que serviria para superar os problemas originarios de
ordem demografica, em locais com baixa densidade populacional, aos quais esse “discurso”
perpetua-se até os dias atuais. De acordo com Santos & Moura (2010) referindo-se a esses

grupos destacam

Os Grupos Escolares sdo criados dentro de uma politica de modernizagao
educacional e se organizavam primeiramente, nas capitais e depois nas
cidades do interior, através da reunido de escolas multisseriadas — pequenas
escolas que funcionavam em espagos improvisados — em prédios escolares
maiores, construidos especialmente para esse fim (p. 42)

Continuando nossa trajetéria, adentramos na década de 1930, ao qual destacamos
como fato histérico o Manifesto dos Pioneiros da Educagdo’, ocorrido em 1932, gerado pela
insatisfacdo da populagdo, abordada por muitos intelectuais da época, do tratamento dado a
educacgdo ao longo dos anos, poderia ousar em destacar o tratamento ndo dado a educagdo. O
sistema econdmico brasileiro da época, agregado ao interesse do desenvolvimento,
destacavam o Brasil como uma poténcia na economia que ora se modernizava, e que

ecessitaria de mdo de obra qualificada, para realizar a passagem de economia

groexportadora para a industrial.

rancos e conquistas no Campo da Educacao as custas de muitas lutas
Partindo dessa premissa, a educacao nao deveria ficar a margem das discussdes diante
e avanco, contrastando com indices altissimos de analfabetismo gerados pela falta de

aridade. Os ideais de
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também colaboraram para o levantamento das discussdes dados a educacao
crescente o discurso de fazer do Brasil o Pais de uma cultura letrada, diante dos vergo
indices de analfabetismo, bem como a disseminacdo de campanhas educativas voltadas para o
atendimento educacional do meio rural, que estava fora de pauta.

Nesse sentido, é mister destacar alguns avangos ocorridos ao longo das discussoes,
embates, lutas, politicas e ideoldgicas de trazer a tona a educacdo para os povos do campo,
ainda tratados de educacdo no meio rural”. Alguns avangos foram ocorrendo ao longo do ano,

aos quais podemos destacar concordando com o que parafraseamos

Ao percorrer a rede desse enunciado, observamos que esse entendimento
aparece em géneros de discursos e documentos de tempos e lugares
histoéricos distintos, como, por exemplo, o0 Manifesto dos Pioneiros da Escola
nova de 1932, as Constituicées de 1934, 1937 e 1946, as Leis Organicas do
Ensino Agricola (LOEA) e os Relatérios da Campanha Nacional da
Educacdo Rural. Todos esses aspectos, combinando educagdo, direito e
desenvolvimento, incorporaram o enunciado da educacdo rural como
possibilidade de melhorar as condicdes de vida do homem no campo.

Ao longo dos anos, o campo era por muito considerado como um lugar com poucas
condicGes de sobrevivéncia e sem os servigos basicos para o cidadao, entre outros fatores que
levou grande massa da populacdo brasileira a mudar-se para as grandes cidades, trazendo
consequentemente o inchaco e superlotacio destas e causando o éxodo rural’>. Assim
conforme Mennucci (1934, p. 132 apud SANTOS, 2010, p. 151) ao tratar da educagao rural

em meados da década de 1930, afirmou:

0 campo é a esperanca atual unica do Brasil e de que mesmo que 0 nosso
pais, através do ferro-esponja e do petréleo, venha a ser uma grande poténcia
industrial, nunca se libertara dos trabalhos agréarios e que deles o seu povo
precisara sempre, porque so a terra cria produtos. A industria, por muito que
faca, apenas os modifica

Nessa mesma década, a educacdo escolar em geral, e principalmente a do campo,
nhou um estatuto constitucional, ao qual a constituicdo de 1934, assegura aos seus povos,
0 menos teoricamente na legislacdo, o financiamento da entdo preconizada Educacdo

al. Queremos, a guisa de exemplo, considerar o que esta posto no Art. 156, paragrafo

0 da Legislagdo supracitada
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A Unido, os Estados e os Municipioes, aplicacao nunca
cento, e o Distrito Federal, nunca menos de vinte por ce
resultante dos impostos, na manutencdo e no desenvolvimento dos siste
educativos. § ‘para a realizacdo do ensino nas zonas rurais, a Unido
reservara, no minimo, vinte por cento das cotas destinadas a educa¢do no
respectivo orcamento anual’.

Alguns avancos comecam a aparecer na esfera governamental, como destacamos a
aprovacao de algumas leis e politicas voltadas para o meio campo. Porém, a situacao de
precariedade continua nas escolas, adentrando na nossa trajetoria historica nos meandros de
1950. Ainda de acordo Santos & Moura (2010) para ilustrar a situacdo das escolas,
apresentando um exemplo da situagdo do estado brasileiro da Bahia, assegura: “Em alguns
municipios no interior da Bahia, encontram-se ainda hoje, edificios construidos na década de
1950 com a denominacdo de ‘Escolas Reunidas’, expressando assim a politica de extin¢do das
‘escolas isoladas’, que funcionavam num regime ‘multisseriado’ (p. 42)”.

Ja na década de 1990, mais tarde, com a promulgacdo da Constituicao Federal de
1988, os municipios sdo considerados entes federativos, recaindo com isso, responsabilidade e
a municipalizagdo foi reflexo disso. Essa politica de municipalizacdo estrutura a educacao nos
municipios, sobretudo a partir da criacao e aprovacao da Nova LDB Lei N° 9.394/96, de 20 de
dezembro de 1996, que estabelece as Diretrizes e Bases para a Educacdo em ambito nacional.
A educacdo torna-se municipalizada fazendo crescer enormemente as matriculas e as
responsabilidades do municipio pela educagdo local. O artigo 11 traz a incumbéncia dos

municipios a criarem e integrarem seus sistemas de ensino. Em seu Inciso V destaca:

Oferecer a educagdo infantil em creches e pré-escolas e, com prioridade, o
ensino fundamental, permitida a atuacdo em outros niveis de ensino somente
quando estiverem atendidas plenamente as necessidades de sua area de
competéncia e com recursos acima dos percentuais minimos vinculados pela
Constituicao Federal e manutencdo do desenvolvimento do ensino.

No que tange a educacdo do campo, a Lei em seu Artigo 28 “traz as adaptacoes
essarias na oferta de Educacdo Baésica para a populagdo rural, a partir da organizagdo dos

imentos sociais” (BATISTA, 2012, 9. 36). Esta ainda acrescenta que “ao tratar das
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Ja o artigo 68 preconiza as obrigacdes de cada ente federativo,
Municipios. A partir da LDB citada, embasando-se no art. 60 § 7° do Ato das Dispa
Constitucionais e Transitérias, cria a partir de entdo, a Lei N° 9.424 de 24 de dezembro de
1996, que dispde sobre o Fundo e Manutencdo e Desenvolvimento do Ensino Fundamental e
de Valorizacao do Magistério (FUNDEF, atualmente FUNDEB), ao qual institui uma politica
de municipalizacdo induzida, fazendo com que a oferta de matriculas cresca
consideravelmente sobre os municipios, que passam a ter responsabilidade com a educacdo

local. Assim, percebe-se que

Com a criacdo e/ou municipalizacdo de novas escolas, amplia-se o nimero
de diretores, coordenadores, supervisores, assessores, instituindo-se uma
estrutura burocréatica mais complexa, que a partir desse momento comeca a
desenvolver politicas municipais de educagao mais efetivas, entre as quais se
destacam a criacdo de novas escolas e as acdes de coordenacao pedagégica
que, pouco a pouco, vai instituir um maior controle e racionalizacdo do
trabalho pedagoégico das escolas, entre as quais as escolas de classes
multisseriadas. (SANTOS & MOURA, 2010, p. 43).

As escolas do campo, também denominadas de isoladas até os dias atuais,
funcionavam na maioria das vezes em uma precariedade que somente muita forca de vontade
e interesse proprio dos professores que atuam no campo. Na grande maioria das escolas
faltava infraestrutura adequada, estas, funcionavam em casas de professores, em armazéns,
debaixo de Aarvores, entre outros espagos improvisados e inimeras realidades. Merenda
escolar ndo havia e materiais escolares suficientes para trabalhar também ndo, apenas o
quadro-negro e o giz, quando muito, como ferramenta principal do professor.

Para Arroyo (1982), o ensino no campo refere-se ainda a um ensino mecanico,
fragmentado, descontextualizado, cujo fim ultimo seria apenas ler, escrever e contar. Na

pesquisa intitulada “Ruralidades diversas — diversas ruralidades: sujeitos, instituicdes e

raticas pedagdgicas nas escolas do campo, Bahia- Brasil”® destacam as vozes de ex-
ofessoras entrevistadas que trabalharam com essa realidade em classes multisseriadas

enominacao vigente na época da entrevista). Este apresenta os argumentos e destaca que

Quando relatam sobre seu trabalho nas classes, as reclamagdes recorrentes
nas narrativasmees f Conio o o I
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trabalho em que o choque de geragoes (a da professora
assumia maior intensidade; e a falta de valorizagdo profissi
salarios, atraso no pagamento, etc.). A pluralidade de tempos e ritmo
configura a classe multisseriada ndo é evocada como um problema para
esses docentes que, quase sempre, sao provenientes de um percurso
estudantil em escolas com esse mesmo modelo de organizacdo. (SANTOS &
MOURA, 2010, p. 40).

A grande maioria das escolas do campo permanece até os dias atuais com essa
realidade do trabalho multianos onde o professor enfrenta sérios problemas para alcangar os
resultados desejados. As classes multianos constituem-se na modalidade predominante de
oferta do primeiro segmento do ensino fundamental do meio rural no pais. A educagdo do
Campo é filha da luta pela terra. Nasce da construcdao de um projeto de vida no campo,
encampado principalmente pelo MST, foram momentos de sofrimentos, lutas, ocupagoes,
debaixo de sol e de chuva, debaixo de “lona preta”, como costumam dizer, para alcancar os
resultados até aqui conquistados.

Portanto, a Educacdo do Campo, em seus moldes exigidos pelos movimentos sociais, e
ndo conforme orienta os governos, ndo faz sentido para o campo do agronegécio onde
prevalece as grandes propriedades monocultoras, onde as maquinas excluiram e continuam
excluindo as pessoas. E somente em &reas habitadas por familias camponesas que a escola
ganha importancia, lugar de vivéncia e sobrevivéncia desses bravos lutadores para as
condicOes dignas de vida no campo. Nesse interim, a concepcdo de Educacdo do Campo é
oposta a que nao faz distingdo entre cidade e campo, da que ndo distingue realidades
diferentes, considerando tudo “farinha do mesmo saco”. E respeitando as especificidades de
quem vive na terra que surge a forma de pensar a educacdo. Esses sdo os ideias de lutas e

resisténcias dos movimentos sociais que atuam na defesa das escolas do campo.

ONSIDERACOES FINAIS

Percorrendo a trajetéria historica do campo brasileiro, percebe-se que é a histéria de
a contra o cativeiro e o latifindio, e pode ser lida em diversas maneiras. No Brasil todas as
stituicoes contemplaram a educagao escolar, merecendo especial destaque e abrangéncia

atamento que foi dado ao tema a partir de 1934. Até entdo, em que pese o Brasil ter sido
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Esse esquecimento histérico somente traz visibilidade as politicas
Campo, somente ap6s a década de 1990, onde os movimentos sociais abarcaram essa
de luta em suas pautas de reinvindicacoes junto aos governos. Nesse sentido, pode-se dizer
que a Educagdo do Campo é um processo de aprendizagem que acontece no campo e que €
desenvolvido pelos educadores do campo voltado a atender os educados que 1a moram. Deve
acontecer no campo, pois as pessoas que la residem tém o direito de estudar. Deve ser para o
campo, a medida que é pensada a partir de sua realidade, com a participacao dos camponeses
e vinculados a sua cultura. Isso tudo a caracteriza como uma Educacdo do Campo, porque
responde as demandas sociais e humanas dessa populagao.

E mister salientar, que se estabeleca um ambiente agradavel, organizado e atraente,
para que os alunos em meio a uma classe aportada de conhecimentos heterogéneos, também
se sintam capazes de aprender em que as metodologias aplicadas possam ser trabalhadas no
sentido de vencer os déficits e caréncias existentes no ensino, embasando-se como preconiza
as leis referentes as escolas do campo, na realidade daqueles que vivem nesse espaco
dinamico, vivo, essencial a nossa sustentagao, lugar de vida e de reprodugao social.

Entretanto, percebe-se no meio educacional do campo, a resisténcia e permanéncia dos
movimentos sociais em defesa das politicas para o nao fechamento das escolas do campo, da
nucleacdo de muitas delas, alegando nao ter alunos suficientes nas turmas, a politica perversa
do transporte escolar, que principalmente nos municipios pequenos funcionam como moeda
de voto, enfim, inimeros problemas, que apesar disso, ddo as escolas camponesas uma

trajetdria de resisténcia e persisténcia.
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