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Resumo: Este trabalho é fruto de uma pesquisa exploratéria realizada sobre as praticas de educacao
especial desenvolvidas na escola municipal de Ensino Fundamental Cleonice Freire de Queiroz
localizada na cidade de Pereiro- CE, com o objetivo de refletir sobre as concepgdes e as praticas
pedagogicas adotadas frente a escolarizacdo de criancas com necessidades educacionais especificas na
referida escola. Para tanto, foi realizado pesquisa de campo de abordagem qualitativa por meio da
aplicacdo de questionarios com as professoras da educacdo especial e a coordenadora pedagégica da
escola. Como meio de aprofundamento teérico foram utilizados varios autores e documentos oficiais,
como: Ferreira (2006), Figueiredo (2009), Rodrigues (2006), Diretrizes Operacionais da Educacao
Especial para o Atendimento Educacional Especializado na Educacdo Basica (2009) e Carleto (2003),
Pietro (2006). Constatou-se que dentre as medidas inclusivas estd o Atendimento Educacional
Especializado conforme previsto na legislacdo e nas politicas educacionais brasileiras que garantem
servicos educacionais e recursos especificos com vistas a complementar ou suplementar a formagao
dos estudantes com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento, altas habilidades ou
superdotacdo. O atendimento deve ser realizado por educadores com formagdo especifica na area de
educacao especial a fim de garantir um ensino de qualidade aos discentes. A escola campo de pesquisa
revelou que as docentes e coordenadora tém formacdo adequada que as qualificam para o trabalho
com o publico do AEE, contudo, ndo as suprem a medida que negligenciam o direito ao atendimento
educacional especializado e reconhece a falta de colaboragdo e apoio das demais instancias da propria
escola, em termos didaticos e fisicos que facilitem e garantam a educacdo integral dessas criancas.

Palavras-chave: Educacao Especial. Praticas educacionais. Concepgdes.

1 Introducao

Atualmente a educacdo especial tem sido tema de grande debate, a discussdao entre
jeterogeneizar ou homogeneizar o ambiente escolar transforma-se em dificuldade de
nplantacdo e adaptacdo de um movimento inclusivo educacional. A Politica Nacional de

lucacdo Especial na Perspectiva da Educacao Inclusiva (BRASIL, 2008) tem como objetivo
acesso, a participacdo e a aprendizagem dos estudantes com deficiéncia, transtornos

bais do desenvolvimento e altas habilidades/superdotacdo nas escolas regulares, orientando
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independentemente das suas diferencgas, dificuldades ou necessidades os disce
acesso ao ensino comum e regular.

A educacdo é um direito humano, que deve estar a disposicdo de todos, nessa
perspectiva entendemos que ndo deve ser diferente para as pessoas com necessidades
educacionais especificas. Elas assim como todas as outras que possuem suas singularidades e
diferencas devem ser atendidas por esse mesmo direito.

Esse direito a educacdo também tem suas particularidades. Ndo é qualquer tipo de
escola, professor ou material didatico-pedagogico que pode assegurar e atender o principio de
igualdade e permanéncia na escola, assim como a obrigatoriedade do Ensino Fundamental.

Quando falamos de criancas e adolescentes, com ou sem deficiéncia, e seu direito a
educacdo, estamos tratando ndo s6 do momento de ensino e aprendizagem em sala de aula,
mas também de seu desenvolvimento e preparo para o exercicio da cidadania devendo ser
igualmente respeitado e usufruido por todas as pessoas que detém seus direitos legais, civis e
constitucionais.

Diante do exposto, objetivamos neste artigo, refletir sobre as concepgdes e as praticas
pedagdbgicas adotadas frente a escolarizacdo de criancas com necessidades educacionais especificas na
escola campo de pesquisa Cleonice Freire de Queiroz, localizada no interior do Estado do
Ceara, Pereiro. A mesma possuia uma sala de aula “especial”, na qual encontramos 7 (sete)
discentes que até o final do ano de 2013 ndo frequentavam a sala de aula regular.

Discutimos e analisamos como ocorre o processo de ensino e aprendizagem, a partir
dos recursos didaticos utilizados, as estratégias metodol6gicas, procedimentos de avaliacdo
dos alunos nesta sala de aula, considerando as falas da coordenacdo a respeito das praticas
inclusivas realizadas, suas consideragoes da sala de aula especial. Contamos com a

olaboracdo da primeira e ultima professora da referida sala e coordenadora para entender
0O ocorreu e ocorre o ensino, quais suas metodologias e conceitos.

No inicio deste estudo, a sala de aula encontrava-se separada das demais, onde os
nos com deficiéncia tinham pouco ou quase nenhum contato com os outros considerados
prmais”. Entretanto, ao terminar o ano de 2013 e iniciar o de 2014, o sistema e a maneira de

nar aos alunos com necessidades educacionais especificas sofreu uma mudanga. Todos

inseridos na sala de aula regular do 5°.a0 9° i do analisamos também o
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2 Metodologia

A pesquisa qualitativa procura identificar uma compreensdo detalhada dos significados
e caracteristicas situacionais apresentadas pelos entrevistados ou agentes da pesquisa. Esse
tipo de procedimento metodoldgico analisa as convicgOes subjetivas das pessoas como algo
que podem esclarecer as circunstancias além da importancia e precisdao de conhecimentos

teoricos do investigador. De acordo com Richardson (2008):

[...] Os estudos que empregam uma metodologia qualitativa podem
descrever a complexidade de determinado problema, analisar a interacdo de
certas variaveis, compreender e classificar processos dindmicos vividos por
grupos sociais, contribuir no processo de mudanca de determinado grupo e
possibilitar, em maior nivel de profundidade, o entendimento das
particularidades do comportamento dos individuos. (RICHARDSON, 2008,
p. 80)

Para concretizagdo deste trabalho utilizamos os métodos que permitiram conhecer as
praticas docentes e concepc¢oes da direcdao sobre o Atendimento Educacional Especializado. A
pesquisa bibliogréafica foi concretizada por meio de leituras sobre o tema abordado para
melhor analisar a realidade estudada. Utilizamos aportes como Ferreira (2006), Figueiredo
(2009), Rodrigues (2006), Diretrizes Operacionais da Educacdo Especial para o Atendimento
Educacional Especializado na Educacdo Basica (2009) e Carleto (2003), Pietro (2006). A
pesquisa de campo foi realizada através de métodos como a visita a escola: nesta primeira
etapa conhecemos como se estabelece a organizacdo do ensino educativo especial e a
aplicacdo de questiondrios que permitiu identificarmos as concep¢des que as docentes,

coordenadora e diretora da escola campo de pesquisa trazem sobre a inclusdo e o atendimento

a0 qual ofertam.

Iniciativas governamentais de integracao/inclusao e o atendimento educacional

pecializado

No Brasil, a “deficiéncia” foi analisada por muito tempo como um problema do

o _sA

(83) 3322.3222
contato@setep2016.com.br

www.setep2016.com.b
r




V SemanQae

Estudos,
Teorias.

Prdticas Educativas

VI SETEPE

Os direitos sociais estabelecidos na Constituicao Federal
pela Lei 7.853 / 89 e pelo Estatuto da Crianca e do Adolescente,
Lei 8.069 / 90, e nos demais instrumentos juridicos infraconstitucio
garantem as pessoas portadoras de deficiéncia seus direitos na area da satde,
na area do trabalho, na area da habilitacdo / reabilitacdo profissional, na drea
de assisténcia social, na drea da educacdo. (FERREIRA e GUIMARAES,
2003, p. 86)

E importante destacar que a caracterizacdo da deficiéncia apresentada no Decreto
3.298, de 20 de dezembro de 1999, a qual esta em vigor atualmente na Politica Nacional para
a Integracdo da Pessoa Portadora de Deficiéncia, concebe a deficiéncia de forma abrangente
porque faz uma ligacdo entre o aspecto organico e a influéncia do ambiente, passando a ser
entendida como algo que sofre interferéncia dos relacionamentos pessoais e do meio ao qual
esta inserida. Mesmo tendo essa visdo mais aberta e compreensiva ndao da para negar que se
fossem efetivadas as leis nos conformes adequados nao seriam necessarios clausulas e artigos
para as pessoas em situacao de deficiéncia, ja que estas deviam ser consideradas cidadas e
consequentemente sujeitos de direitos como todos os outros.

Assim como na maioria das instancias publicas, onde sdao necessarias a criacdo de
regulamentos e normas para receber e conviver com pessoas com deficiéncia as instituicdes
escolares agem da mesma maneira, consequentemente acabam sendo segregacionistas como

0s varios espagos sociais.

Sdo encontradas, em relacdo as pessoas com deficiéncia, atitudes que
oscilam do exterminio a segregacdo, da exclusdo total — passando pelo
atendimento segregado dentro de institui¢coes especializadas — a proposta da
integracdo, até mais recentemente se aderir ao entendimento da filosofia de
inclusdo social das pessoas com deficiéncia, objetivando a modificacdo das
estruturas sociais vigentes. (FERREIRA e GUIMARAES, 2003, p.89)

Acima podemos destacar que as propostas integracionistas das escolas especializadas e
té mesmo das regulares contribuem para a exclusio quando oferecem um ensino
ferenciado, em outras salas, separadas dos demais alunos e com tratamentos diferenciados.

No século XX as criticas a segregacao escolar foram aumentando, os pais das criangas
pvens com deficiéncia comecaram a lutar pelos direitos, e diante disso o surgimento de

as foi inevitavel aos tedricos que acreditavam ser obrigacdao da pessoa se adequar a
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Especial foi na LDB 4024 / 61, onde a foi destacada na Educacao Norm
adequada ao sistema geral de educacdo, no entanto o Estado ndo se responsabiliza
mesmo acreditava ser de seu dever promover a educacao de todos.

A expansdo do ensino aumentou o numero de alunos com deficiéncia ocasionando a
divisdo do ensino sob o critério de capacidade intelectual e psicolégica. Contribuindo dessa
maneira para o surgimento de classes diferenciadas pelas etiologias como: cegos, surdos,
deficientes mentais e outros.

As acdes estdo interligadas, cada acdo gera uma reagdo e com a criacao dessas classes
divididas por categorias de “deficiéncias”, provocou-se também a construcdo de testes de
inteligéncia, que categorizavam e classificavam os alunos. Esse procedimento gera a rotulacao
e 0 aumento de preconceitos.

A visdo que permanece no século XX de que a deficiéncia é compreendida como um
problema pessoal sendo esta responsabilizada pela resisténcia da sociedade em aceitar a
necessidade de mudar suas estruturas e atitudes para incluir as pessoas que apresentam
limitacdes. Sdo concepgdes resultantes da ideia da deficiéncia influenciada pelo modelo
médico, onde a pessoa era considerada doente, precisando de cuidado e/ou tratamento, uma

reabilitacdo que promovesse sua integracdo na sociedade.

Esse tipo de tratamento pouco ou nada exigia da sociedade em termos de
modificacdo de valores, atitudes, espagos fisicos, objetos e préticas sociais.
De acordo com tal modelo de integracdo, a sociedade aceita receber a
“pessoa diferente”, desde que ela seja capaz de moldar-se aos requisitos dos
servicos da maneira como sdo oferecidos (classes especiais, sala especial),
acompanhar procedimentos tradicionais (de trabalho, escolarizacdo,
convivéncia social), lidar com atitudes discriminatérias da sociedade,
resultantes de esteredtipos, preconceitos e estigmas, contornar obstaculos
existentes no meio fisico (espaco urbano, edificios, transportes etc.)
(FERREIRA e GUIMARAES, 2003, p. 96, grifos do autor)

Acima explica-se a preocupacdo quando destaca o tratamento das pessoas com
ecessidades educacionais especificas sob a 6Otica de sua adequagdo aos ambientes sociais,
signados e organizados pela prépria sociedade, sem as “adequagdes” necessarias aos que

suem diferencas fisicas, psiquicas ou motoras de intelectualidade. Acentuando a obrigacdao

esses sujeitos tém de aturar e conviver com os preconceitos diante de suas dificuldades.
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Nos anos 70 estudiosos passaram a acreditar no potencial que a
deficiéncia tinham para aprender, o que contribuiu para a mudanca de paradigmas no que
respeito a ideia de educacdo integrada. Comecaram entdo a acreditar que a escola comum
poderia aceitar os alunos com necessidades educativas especiais nas suas salas regulares.

O processo de escolarizacdo deve ter como principal objetivo a formacdo integral do
aluno com deficiéncia, o que requer praticas pedagdgicas contextualizadas de acordo com
suas necessidades, possibilitando, desse modo, a apropriacdo do conhecimento e o
desenvolvimento de diversas habilidades. As Diretrizes Operacionais para o Atendimento

Educacional Especializado na Educagdo Basica de 2009 em seu Art.1 diz que:

Para a implementacdo do Decreto N° 6.571/2008, os sistemas de ensino
devem matricular os alunos com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento e altas habilidades/superdotacdo nas classes comuns do
ensino regular e no Atendimento Educacional Especializado (AEE), ofertado
e salas de recursos multifuncionais ou em centros de Atendimento
Educacional Especializado da rede ptiblica ou de institui¢des comunitarias,
confessionais ou filantrépicas sem fins lucrativos. (BRASIL, 2010, p.69)

Nessa perspectiva, o atendimento educacional especializado ndao deve ser considerado
ou confundido com o reforco escolar, mas sim como um processo que promove O acesso a
aprendizagem com praticas pedagbgicas e servigos complementares.

O Atendimento Educacional Especializado (AEE) deve “[...] complementar ou
suplementar a formacao do aluno por meio da disponibilizacdo de servigos, recursos de
acessibilidade e estratégias que eliminem as barreiras para a sua plena participacdo na
sociedade e desenvolvimento de sua aprendizagem [...]” (BRASIL, 2010, p.69).

Segundo o mesmo documento as salas de recursos multifuncionais estdo subdivididas

em dois tipos: I e II. Trata-se de um atendimento especializado para alunos em estado de

eficiéncia e é composto por equipamentos mobilidrios e materiais didaticos pedagogicos.
ara ampliar e apoiar a oferta do ensino especializado o Governo Federal com a criacdo das
las de Recursos Multifuncionais e o Atendimento Educacional Especializado disponibiliza

sistemas publicos equipamentos. Carleto et all (2013, p. 146)

As salas de Recursos Multifuncionais do tipo I [...] sdo compostas de
equipai
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outros recursos e materiais didaticos e pedagdgicos. Sao pa
dos/as alunos/as com deficiéncia visual (cegueira e baixa visao),
materiais citamos: impressora Braille, maquina Braille, lupa eletro
reglete de mesa, soroban, globo terrestre adaptado, kit de desenho
geométrico adaptado, calculadora sonora.

Podemos entdo considerar que a escola deve dispor de materiais estratégicos que
possibilitem a aprendizagem dos alunos que apresentam deficiéncias ou comportamentos
parecidos. O AEE deve ser realizado em todos os niveis de ensino e modalidades,
caracterizando como parte complementar do processo educacional. O publico alvo deste
atendimento estd subdividido em trés grupos segundo as Diretrizes Operacionais para o
Atendimento Educacional Especializado na Educagdo Basica (CNE/CEB, 2001, p.70)

Quadro 1 — Publico alvo do AEE

PUBLICO ALVO CARACTERISTICAS

I- Alunos com deficiéncia |Aqueles que tém impedimentos de longo prazo de natureza
fisica, intelectual, mental ou sensorial.

Aos que apresentam alteracbes no desenvolvimento
II- Alunos com transtornos neuropsicomotor, comprometimentos nas relacoes sociais, na|
globais de desenvolvimento |comunicagdo ou estereotipias motoras. Incluem-se neste grupo
também alunos com autismo classico, sindrome de Aspenger,
Rett, transtorno desintegrativo da infancia (psicose) e
transtornos invasivos sem outra especificacao.

I1I- Alunos com altas Os que apresentam um potencial elevado e grande
habilidades/superdotacdao |envolvimento com as areas de conhecimento humano, isoladas
ou combinadas: intelectual, lideranga, psicomotora, artes e
criatividade.

Fonte: Dados do Ministério da Educagao, 2009.

O Atendimento Educacional Especializado (AEE), também pode ser ofertado em
espacos ndo escolares, como em hospitais ou em domicilios. Nesta situacdo sera ofertado pelo
espectivo sistema de ensino, de forma complementar ou suplementar.
Para que a crianca possa ser matriculada no AEE deve estar concomitantemente
atriculada nas salas de ensino regular, mesmo que o atendimento seja efetuado em outra
ola publica, em instituicbes de atendimento especializado ptblicas, comunitdrias,
fessionais ou filantrépicas sem fins lucrativos.

As atividades desenvolvidas na Sala de Recursos Multifuncionais com o atendimento

acional especializado
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4 Analise da pesquisa: um dialogo com as praticas educacionais especiais

Detectamos com esta pesquisa que as professoras participantes possuem formacao
continuada na area de educacdo especial e, dessa forma, supostamente, estdo habilitadas ao
ensino na sala de recursos multifuncionais. Considerando as ideias de Rodrigues (2009) que
trata da formacao profissional continuada como algo obrigatério na area de Educagdo
Especial, uma vez que a graduacao em licenciatura ndo contempla todas as necessidades desta
modalidade de ensino.

No entanto, as educadoras pesquisadas ao dizer o que entendiam sobre o Atendimento
Educacional Especializado demonstraram inconsisténcia e a falta de conhecimento sobre o

assunto,

O atendimento ao aluno com deficiéncia PDE (portadores de deficiéncia
educativas) que deve ser acompanhado também por especialistas da satde.
(Professora do AEE)

[...] deficiéncia em igualdade de condi¢des com os demais alunos do ensino
regular, ou seja, dar suporte as escolas puiblicas na inclusdo de criangas com
deficiéncia, transtornos globais de desenvolvimento e altas habilidades ou
superdotacdo”. (Coordenadora pedagogica da escola)

Pelo fato das educadoras ja atuarem na Educacdo Especial por razoavel periodo de
tempo, esperavamos maior clareza das ideias que norteiam e constituem as praticas do AEE.
Como saber o que é exatamente a sala de recursos multifuncionais, o atendimento educacional
especializado e as maneiras de contribuir para a integracdao de todos na escola. Sendo assim, é

otério que a falta de clareza sobre os conceitos educacionais em torno da educacdo especial
fluencia a pratica das professoras de forma negativa, pois evidencia que a sua formac¢ao nao
ontempla as necessidades para o ensino desta modalidade.

Percebemos também que o motivo pelo qual a sala especial existe se deve a iniciativa

primeira professora da sala, segundo a mesma teve a ideia de reunir os alunos com

essidades educacionais especificas em uma tnica classe por falta de profissionais que
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Por entender que a efetivacdo de uma escola inclusiva e integrado
abandono do comodismo e a ado¢do de novas medidas, percebemos que ndo existe 0 af
mutuo entre os sujeitos, ja que as professoras ndo expuseram nenhum interesse por parte da
coordenacdo em contribuir com o trabalho docente. A colaboracdao de todos os setores da
escola é fundamental para a inclusdo dos alunos, tendo em vista que as dimensdes fisicas, a
criacdo e efetivacdo de um curriculo integrador necessitam da participacdo e cooperacao de
toda a comunidade escolar, caso contrario ndo se pode acreditar em um espacgo inclusivo se
ndo existe nem mesmo a unido dos profissionais em busca de um objetivo comum. Que
poderia este ser a oferta de uma educacdao de qualidade para todos de acordo com suas
necessidades, singularidades e potencialidades.

Diante dos direitos educacionais que norteiam as necessidades dos alunos com
deficiéncia na escola é necessario assegurar a existéncia da sala de recursos multifuncionais
para que seja possivel o oferecimento do atendimento educacional especializado em contra
turno como algo complementar ao que ensino comum. Mas segundo os discursos a unica sala
existente que atende a esses discentes é a “sala especial”, dessa forma o ensino ndo é
considerado satisfatério haja vista que os alunos nado tinham a possiblidade de frequentar a
sala da rede regular. E como se a educacdo voltasse apenas para a ocupacio do tempo dos
alunos na escola. Para dizer: “Os alunos ‘especiais’ estudam”. Infelizmente é uma educacao
superficial que ndo se percebe avangos ou promoc¢ao de mudangas significativas na vida dos
alunos.

Quanto a andlise sobre os critérios de encaminhamento dos alunos para a “sala
especial” as educadoras alegaram que sdo efetivados por laudos médicos e relatérios das
proprias professoras. Ainda é importante destacar a necessidade de parcerias com a drea da

aude e assisténcia social, para assegurar diagnosticos mais precisos sobre o aluno. E assim, a
plaboracao/escolha de metodologias educacionais apropriadas para cada caso.

As metodologias utilizadas com os referidos alunos requerem um bom planejamento e

ticulacoes que promovam a possibilidade de aprendizagem, para tanto, devem se constituir
ticas abertas a reflexdo, possiveis mudancas e adaptacoes. Devem-se considerar as
essidades individuais de cada aluno e as perspectivas colocadas sobre ele. Com a andlise

Iidico sem obijeti
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Temos consciéncia de que incluir todos os alunos independente
especificidades na escola ndo é uma tarefa facil, as mudancas sdo quesitos obrigatori
vao desde a formacao e praticas profissionais até a entrega de alimentos da cantina. Todos
necessitam de uma acdo inclusiva, assim como, receber um atendimento integrador nos
setores escolares. As educadoras citaram diferentes barreiras para possibilitar a inclusdo
diante de suas praticas, como a falta de profissionais que ajudassem suas atuacoes,
acompanhassem, dessem sugestoes quando necessitava. Pouco apoio pedagogico e caréncia
de recursos metodologicos. Sdo de fato os principais obstaculos encontrados nas referéncias
bibliograficas, além da falta de planejamento, curriculo adaptado e organizacao institucional.

O ano de 2014 foi inovador na escola campo de pesquisa, ja que comegou a ofertar o
ensino aos alunos com necessidades educacionais especificas nas salas de aula regulares.
Contudo, os professores que os receberam ndo tiveram cursos de formagdo, assim como a
escola ndo promove ainda o atendimento educacional especializado em salas de recursos
multifuncionais, porém isso ndo deixa de significar um avanco. Acreditamos que as mudangas
em educacdo ndo acontecem da noite para o dia, esperamos que o proximo passo para a
aproximacdo ao patamar inclusivo aconteca o mais rapido possivel.

Na escola a qualidade deve significar o sucesso de todos os atores envolvidos: o aluno
a medida que aprende a aprender e a fazer; o professor que a cada dia de trabalho possa
refletir sobre sua pratica, podendo centrar-se na aprendizagem em vez do ensino; a
comunidade escolar que desempenhe o papel politico e social em busca da cidadania de seu
alunado; a familia que deve participar da comunidade escolar e elaboracdo do projeto politico
da escola e a comunidade onde a escola se localiza em busca de multiplas parcerias.

Contudo, acreditamos que a institui¢dao escolar em qualquer nivel de escolar é o espaco
privilegiado de formacgdo dos educandos, representa para muitos a uUnica oportunidade de

icesso ao saber historicamente acumulado e de apropriacdao da norma culta. Enquanto espaco

formacdo, trata do desenvolvimento dos educandos, de sua capacidade critica e reflexiva,

s sentimentos de solidariedade e respeito as diferengas, dentre outros valores democraticos.

Por ainda reprod
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Desde 1990, o debate sobre Educacdo Inclusiva tem feito parte
académicas, em pauta na legislacdo brasileira sobre educacao. O reconhecimento deste
parece compor um consenso no plano ético e politico. Os problemas e discordancias surgem
quando tentam tragar planos e propostas para sua concretizagao.

A inclusdo entendida pelas escolas hoje com sentido restrito, significando apenas a
matricula dos alunos com deficiéncia em classe comum, contribui para praticas
conservadoras. Hoje entendemos por inclusdo escolar, num sentido abrangente, que esta deve
configurar a classe comum como espago de escolarizagdo de todos ou como opgdes para 0s
que tém necessidades educacionais especificas.

Para a eficacia da educacdo especial nas escolas é imprescindivel o dominio conceitual
sobre inclusdo escolar e sobre as necessidades para que haja sua adog¢do, como principio ético-
politico, e por outro lado é importante que sejam claras as definicdes dos planos e programas
elaborados.

Falar da educacdo especial em territorio brasileiro tem suas implicacOes, ao
considerarmos que torna dificil trazer niimeros precisos sobre o assunto quando sabemos que
muitas criancas ndo chegam as escolas. E se tratando de alunos com necessidades especiais,
as dificuldades aumentam, uma vez que pais ou maes por questdo de escolha preferem nao
matricular seus filhos e os motivos sdo diversos.

A escola entendida hoje como um local que proporciona aprendizagens, vivéncias e
experiéncias é responsabilizada pela formacao de valores, permitir através da educacdo a
transformacao da sociedade e acima de tudo acreditar nas diferencas, entendendo que a
diversidade deve ser respeitada e que cada um traca uma importancia diferente da educacao
na sua vida e aprendizagem.

Para que haja a inclusdao em instituicdes escolares é imprescindivel admitir praticas
pedagogicas que facam com que as pessoas com deficiéncia possam aprender e ter seus

pnhecimentos reconhecidos e valorizados, bem como seus ritmos e possibilidades
speitados. Caso contrario, ndo se pode dizer que ha inclusdo.
Se o papel da escola é construir dentre outras coisas a cidadania através do
ecimento, acreditamos que isso sO seria possivel se dentro da instituicdo existisse de

a acentuada a representacdao do
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Para a inclusdo nas instituicdes educacionais, o trabalho deve ser
participacdo de toda a comunidade escolar é fundamental. Os responsaveis por esse pro
sdo: pais, diretores, supervisores, orientadores educacionais, professores, alunos e autoridades
responsaveis pela definicdo e implementacao das politicas educacionais.

Assim, a escola campo de pesquisa ainda precisa passar por grandes mudancas vez que
ndo possui um planejamento adequado ao ensino e a aprendizagem de criangas com
necessidades educacionais especificas, carece também de uma Sala de Recursos
Multifuncionais para que o AEE de fato aconteca sem segregacdo dos estudantes. Se faz
necessario também adequar a politica e o atendimento educacional de forma satisfatéria aos
alunos que foram inseridos nas salas regulares instantaneamente de forma que garantam a sua

aprendizagem e desenvolvimento pleno.
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