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Resumo: O objetivo deste estudo foi analisar as praticas pedagdgicas relacionadas a questdes de
género e sexualidade desenvolvidas em um Nucleo de Estudos de Género e Enfrentamento da
Violéncia contra a Mulher presente em uma escola' ptiblica estadual de referéncia em ensino médio
em Recife. A pesquisa buscou investigar como as praticas sao desenvolvidas e suas implicacGes para a
promocdo da igualdade de género, do respeito as diferentes formas de expressdo do género e da
sexualidade, do combate a LGBTfobia e para o fortalecimento da cidadania e dos Direitos Humanos
em uma fase importante da formacdo educacional de discentes. A pesquisa é de natureza qualitativa
com finalidade exploratério-descritiva e utilizou como estratégia o estudo de caso, além de
ferramentas ndo estruturadas para a coleta de dados, como observagées ndo participantes e entrevistas
semiestruturadas. As bases tedricas que nortearam a investigacdo foram o campo da producdo de
conhecimento sobre género, sexualidade e praticas pedagogicas no contexto dos Direitos Humanos. A
investigacdo apontou que os Nucleos de Estudos de Género sdo importantes enquanto politica publica
para que haja uma ampliacdo da discussao sobre as desigualdades existentes entre homens e mulheres
como estratégia de combate ao machismo, ao preconceito e de promocdo do respeito a diversidade
sexual. Entretanto, algumas questdes podem vir a prejudicar esse trabalho, como as lacunas na
formacdo docente inicial e continuada para trabalhar as tematicas de género e sexualidade, além da
falta de planejamento pedagdgico e planos de aula na conducao das atividades do Nucleo.
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Introducao

O ambiente escolar é um espaco fundamental no processo de socializagdo das pessoas.
Segundo estabelece a Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional (Lei 9.394 de dezembro
de 1996), “A educacdo, dever da familia e do Estado, inspirada nos principios de liberdade e
nos ideais de solidariedade humana, tem por finalidade o pleno desenvolvimento do
educando, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificacdo para o trabalho™.

Entretanto, a escola é também um local onde se produzem e reproduzem diferencas,
distin¢Ges e desigualdades (LOURO, 1997) que estdo presentes na sociedade e ecoam também
no ambiente escolar. Além de delimitar espacos (dos meninos e das meninas, por exemplo),
ela utiliza simbolos e cédigos para afirmar o que cada pessoa pode e ndo pode fazer. Por meio
de suas praticas pedagogicas, compreendidas como os elementos que produzem e posicionam
os sujeitos que delas participam gerando significados (AUAD, 2015), a escola pode ser o
lugar no qual se da o discriminatorio aprendizado da separacdao e da hierarquizacdao ou, em
contrapartida, pode ser uma importante instancia de emancipacdo e mudanga.

Guacira Lopes Louro (1997) explica que gestos, movimentos e sentidos sdo
produzidos no espago escolar e incorporados por meninos e meninas, tornando-se parte de
seus corpos. E na escola que nos pedem para fazer “fila de menino” e “fila de menina”, e que,
nas aulas de educacdo fisica, as atividades sdo separadas em esportes para meninos e para
meninas. Dessa forma, o aluno e a aluna sdo levados(as) a perceberem que o mundo é
dividido entre feminino e masculino, e logo aprendem em que lado devem estar e a qual
género pertencem.

Segundo Louro (1997) a construcao da subjetividade de género (masculino e
feminino) com base em uma légica binaria e dicotomica (homem e mulher) legitima relacGes
de poder e desigualdades “naturalizadas” entre homens e mulheres, o que acarreta, como
consequéncia, comportamentos opressivos de um género (masculino) sobre o outro
feminino). Nesse sentido, é fundamental que a escola seja capaz de fornecer subsidios para

na educacdo que permita o questionamento dessas representacoes (AUAD e CORSINO,

Sob essa perspectiva, discutir género e sexualidade na escola, é também contribuir

o combate a violéncia contra a mul ambém a violéncia LGBTfobica?,
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que estdo na raiz da evasao escolar dessa populagdo. Como analisaram Silva e Barreto (2012
as consequéncias da violéncia escolar (bullying e LGBTfobia) para alunos e alunas sdo, dentre
outras, a deterioracao da autoestima, depressdo, queda no rendimento escolar e baixa
qualidade das relagoes interpessoais.

A necessidade de intervencdo por uma educacdo mais igualitdria no tocante as
questoes de género tornou-se ainda mais urgente em 2014, quando da polémica em torno da
discussdo sobre relacOes de género nas escolas por ocasido da votacdo dos Planos de
Educacdo (municipais, estaduais e federal), que tracam diretrizes de ensino para os 10 anos
seguintes. Houve um esforco conjunto orquestrado por setores politicos conservadores e
fundamentalistas para a retirada de qualquer mencdo ao termo “género” desses planos,
indicando que todas as discussdes relacionadas (direta ou indiretamente) ao assunto nao
deveriam estar presentes no ambiente escolar.

O clima de tensdo fez ainda surgirem outros projetos de lei®., entre eles um mais
radical que propds a prisdo de docentes que mencionassem a chamada “ideologia de género”*
em sala de aula Outro projeto de lei (709/2016), apresentado no primeiro semestre de 2016
pelo deputado estadual Joel da Harpa (PROS-PE), pretendia proibir qualquer tematica
relacionada a “ideologia de género” no ambito educacional do Estado de Pernambuco”.
Entretanto, a proposta, devido a sua inconstitucionalidade, foi vetada pela Comissdo de
Constituicdo, Justica e Cidadania e, posteriormente, arquivada.

Esse contexto turbulento em torno das tematicas de género e sexualidade tornou a
nossa curiosidade investigativa ainda mais agucada em relacdo ao impacto de todas essas
polémicas nas atividades dos Nucleos de Estudos de Género e Enfrentamento da Violéncia
Contra a Mulher presentes nas escolas de referéncia em ensino médio do Estado de
Pernambuco, politica essa que existe desde 2011 e é fruto de uma parceria entre a Secretaria

stadual da Mulher e a Secretaria Estadual de Educacdo. Alguns Nucleos chegaram a ser
esmontados e outros foram impedidos de ter suas atividades iniciadas como consequéncia do

bate politico sobre género nos planos de educacdo. Porém, para nossa surpresa, em

ojeto 2731/2015 de autoria do deputado federal Eros Biondini (PTB-MG) e membro da Renovacado
smatica Catolica, que propoe a alteracdo do Plano Nacional de Educacdo (PNE), vedando a discussdo de
0 dentro das escolas. Hoje o tema ndo é mencionado entre as metas do Plano, mas tampouco existe uma
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fevereiro de 2016, deparamo-nos com uma noticia que veio na contramao de
de enfraquecimento dos Ntucleos de Género: um site especializado em financiamento cG
projetos escolares’®, divulgou uma campanha de financiamento coletivo para a compra de um
projetor (data-show), necessario para a implantacdo de um novo Ntucleo de Estudos de Género
em uma escola® da zona norte do Recife.

A partir desse cenario incomum naquele contexto, sentimo-nos motivados a
acompanhar as atividades desse referido Ntcleo desde a sua implantacdo, o que ocorreu no
més de marco de 2016. A pesquisa acompanhou um total de 15 encontros do Nucleo no
periodo de marco a setembro de 2016. A escolha da escola se justifica também pela facilidade
de acesso ao local, a imediata anuéncia da diretora e das professoras em colaborar com a
pesquisa e pelo fato de a unidade escolar estar entre as duas uUnicas que implantaram um
Nucleo de Estudos de Género no primeiro semestre de 2016 na cidade do Recife, espaco
geografico onde este estudo se desenvolveu.

Vale ressaltar que os encontros do Nucleo na Escola Esperanca sdo extra-curriculares,
acontecem toda segunda-feira no dltimo horario de aula, que é reservado para “projetos
especiais” (das 16h10 as 17h) e contam com a participagdo voluntaria de 40 alunos e alunas
(em proporcao maior de meninas, que representam mais ou menos dois tercos da turma). As
atividades sdao conduzidas por duas professoras da propria escola (uma que leciona Historia e
Filosofia e outra que leciona as disciplinas de Geografia e Sociologia).

A pergunta que norteou a investigacdo foi: “De que forma os conteidos sobre género e
sexualidade sdo abordados nas praticas pedagdgicas do Ntcleo?”. O objetivo geral, por sua
vez, é analisar de que forma os conceitos de género e sexualidade sdo abordados nas praticas
pedagdgicas do Nucleo. Os objetivos especificos sdo os seguintes: a) investigar as praticas
pedagogicas desenvolvidas no Ntcleo; b) analisar de que forma as praticas pedagégicas

ontribuem (ou ndo) para a compreensdao e questionamento das relacdes de género e
pxualidade de modo a promover o fortalecimento dos Direitos Humanos.

Quanto aos procedimentos metodologicos, a pesquisa caracteriza-se pela natureza

alitativa de finalidade exploratério-descritiva (CORBIN e STRAUSS, 2007). Para uma
pstigacao sistematica da pratica escolar cotidiana, esta pesquisa utilizou o estudo de caso

acao em contexto, bu
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como ferramentas de coleta de dados (LUDKE e ANDRE, 2013; FLICK,
apresenta-se o embasamento tedrico desta pesquisa.

Género

Nesta pesquisa, a palavra género é compreendida como categoria de analise e definida,
a priori, no seio dos estudos pés-estruturalistas da historiadora americana Joan Scott (1990),
que destaca o carater relacional do termo. No emblematico texto intitulado “Género, uma
categoria util para analise historica”, a autora destaca que entender o género segundo essa
abordagem nos permite perceber as construcoes e as nocoes de feminino e de masculino
erguendo-se simultaneamente em relacdo e por oposicdo e/ou complementaridade (SCOTT,
1990). Seria pertinente, portanto, falarmos em “relacdes de género” e ndo apenas em “género”
isoladamente. E preciso também compreender que, embora seja uma potente categoria de
analise das desigualdades construidas entre mulheres e homens, género esta longe de trazer
consenso entre estudiosas (BEAUVOIR, 1980; SCOTT, 1990; RUBIN, 1993; BUTLER,
2003) das relacdes entre o feminino e o masculino.

A abordagem de género proposta por Joan Scott (1990) é muito valida para a
investigacdo de questdes que envolvem as praticas pedagogicas escolares, pois, a partir dessa
categoria, é possivel perceber e analisar aspectos que ndo seriam percebidos sem essa
apropriacdo, como as diferencas hierarquizadas entre meninos e meninas, que sdo criadas e
potencializadas devido as relacdes de poder entre o que se percebe como masculino e como
feminino no cotidiano escolar. Olhar a realidade valendo-se dessa categoria possibilita,
portanto, o questionamento das tradicionais assertivas sobre o que é “natural” para cada um
dos sexos (AUAD, 2015).

E importante também destacar, para esta investigacdo, o conceito de género sob a 6tica
da filésofa estadunidense Judith Butler (2003), que se tornou um dos principais nomes da
jtualidade nos estudos de género e uma das precursoras da teoria queer’. Em sua

bra “Problemas de género: feminismo e subversdo da identidade” (2003), publicada
iginalmente em 1990, a autora faz uma manobra semelhante a de Joan Scott (1990) ao
toricizar o corpo e o sexo, dissolvendo a dicotomia sexo versus género, segundo a qual o

0 seria um produto “dado” da natureza ao passo que o género seria uma construcao social
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Resulta dai que o género ndo estd para a cultura como 0 sexo para a

para Butler (2003), o sexo é também um meio discursivo/cultural pelo qual a “natu
sexuada” ou “um sexo natural” é produzido e estabelecido como “pré-discursivo” ou anterior
a cultura. Como observa Pscitelli (2002), para a autora, é necessario reformular “género”, de
maneira que o conceito possa conter as relacdes de poder que produzem o efeito de um sexo
“neutro”, imutavel e inquestionavel. A partir desse ponto, Butler leva a abordagem
desconstrutivista® adiante desenvolvendo uma discussdo critica sobre os modos de operagdo
das relagoes binarias — género/sexo; homens/mulheres; sujeito/outro — e confronta as

conceituagoes que pensam as identidades como fixas.

Quando o status construido do género é teorizado como radicalmente independente
do sexo, o proprio género se torna um artificio flutuante, com a consequéncia de que
homem e masculino podem, com igual facilidade, significar tanto um corpo
feminino como um masculino, e mulher e feminino, tanto um corpo masculino como
um feminino. (BUTLER, 2003. p. 24 e 25).

Trata-se, portanto, de uma questdo de performatividade. Para Butler (2003), género é
um ato intencional, um gesto performativo que produz significados. A apropriacdo da
percepcao butleriana é oportuna ao objeto de estudo desta pesquisa uma vez que nos permite
questionar o compulsério sistema sexo/género/desejo, segundo o qual haveria uma relacao de
“correspondéncia” e obrigatoriedade entre esses trés elementos, fazendo com que predomine a
ideia erronea de que as pessoas devessem ser “naturalmente” cisgéneras’ e heterossexuais.
Assim, quem ousa se comportar fora dessas normas que ditam determinados ideais de
masculinidade e feminilidade, acaba sofrendo sérias consequéncias (seja a violéncia de género
ou a violéncia LGBTfébica) dentro e fora do ambiente escolar.

Apesar de o foco desta pesquisa ser as questdes de género, uma vez que nosso objeto é
o Ntcleo de Estudos de Género presente na Escola da Esperanca, é indispensavel abordar

ambém a tematica da sexualidade, que inevitavelmente se apresenta de forma indireta

lacionada ao género.
Sexualidade
Nesta pesquisa, vamos nos reportar ao conceito tal como definido por Michel Foucault
03), por ser um horizonte importante para se pensar sobre a relacdo entre sexualidade,

ero e educacao. Em. resumo, Foucault, apresenta a sexualidade como construida

Sindénimo de cissexual. Abreviado Como-.
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sexualidade/pulsdo ou “necessidade natural” do ser humano, Foucault nos explica, em seu
classico livro “A Historia da Sexualidade — Volume I”, que o biopoder cria uma sexualidade
na qual se pode e deve intervir, que é induzida por discursos produzidos em geral na area
médica (psiquiatria) e na area da psicanalise. O poder, tal como Foucault o analisa, produz
discursos de “verdade” pelos quais somos julgados(as), condenados(as), classificados(as),
obrigados(as) a tarefas, destinados(as) a certa maneira de viver a sexualidade.

E nesse campo que o dispositivo da sexualidade tem a funcdo de regular e normatizar
0 que seria o “bom” sexo (ou sexo “normal”), restrito ao leito conjugal e vigiado pela familia
heterossexual, que, por sua vez, é controlada pelos mecanismos do biopoder. As sexualidades
ndo-normativas, por sua vez, deveriam ocupar o lugar das margens, além de serem também
classificadas por médicos e terapeutas que produziram saberes e nomenclaturas desses
“outros” tipos de sexualidade, demarcando a separagao entre normalidade e anormalidade.

Essa obsessdo com a sexualidade normalizante, reiterada através de discursos que
apontam o homossexual como desviante é chamada de heteronormatividade (WARNER,
1993). Britzman (1996) ressalta que o conhecimento sobre a heterossexualidade é transmitido
tanto pela educacdo informal, através das relagGes sociais, como também via meios formais
como o curriculo escolar. Assim, a informagdo sobre heterossexualidade estd em toda em
parte e é construida como se fosse sinénimo da moralidade dominante do policiamento de
género.

O pressuposto universal de que todo mundo é — ou deveria ser — heterosexual e que a
heterossexualidade é marcada através de rigidos pares bindrios de género faz com que a
transgressao de fronteiras resulte no questionamento social da identidade da pessoa que
transgride, bem como na penalizante insisténcia de que formas de masculinidade e
feminilidade devem ser estabelecidas como rigidamente opostas, ou seja, desvinculadas do
processo de construcgdo social (BRIZTMAN, 1996). Nas palavras da autora: “Meu argumento
é que as construcoes da sexualidade funcionam discursivamente para normalizar aquilo que é
marcado (a homossexualidade) e aquilo que é ndo-marcado (a heterossexualidade) (p. 82).

Antes de apresentar os resultados desta pesquisa, faz-se necessario, antes, conceituar

icas pedagogicas.
Praticas Pedagégicas

Segundo Schaai
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indissoltvel entre teoria e pratica, cuja separagdo s6 podera ser alcancada
processo de abstragao.

Veiga (1989) expoe que a pratica pedagogica pode ser repetitiva ou reflexiva. Na
primeira, teoria e pratica estdo rompidas, onde o novo conhecimento encontra dificuldade
para se efetivar e a pratica docente caracteriza-se em um marasmo respaldado pela rigida
burocracia e controles escolares. Nao ha espaco para ddvidas, reflexdes. A conscientizacao,
que poderia levar o docente a dar espago a questionamentos, a novas formas de aprendizado
(VEIGA, 1989), “tende a desaparecer pelo carater mecanico e burocratizado dessa pratica”
(SCHMIT; RIBAS; CARVALHO, 1998, p.12). Ja para a pratica reflexiva, o desenvolvimento
da conscientizacdo se da na medida em que os individuos, em grupo, discutem e enfrentam
problemas comuns. O ponto de partida € a pratica social, que se caracteriza pela
indissolubilidade entre teoria e pratica, pela auséncia de dicotomias, pelo carater de
inquietude, criativo e altamente consciente, possibilitando mudangas qualitativas a partir de
um conhecimento critico e aprofundado da realidade (VEIGA, 1989; SCHMIT; RIBAS;
CARVALHO, 1998).

Essa distincdo apresentada pelos tedricos acima (1989) expde que a pratica repetitiva
estd em consondncia com a cultura dominante inicialmente apresentada, na qual ndo ha
espaco para diferencas, em que a padronizacdo das praticas parece ser a regra e 0 comum
caracterizando a realidade social, em detrimento da pratica reflexiva, que parece ser o
caminho adequado para a transformacdo ou mudanga cultural nas praticas de ensino.
Ademais, o postulado de Veiga (1989) dialoga com outros dois grandes pensadores na area de
educacao, Paulo Freire e José Carlos Libaneo, cujas concepcdes e entendimentos quanto as
praticas pedagogicas se assemelham e serdo apresentadas a seguir.

Em sua obra classica, “Pedagogia do Oprimido”, Freire (1982) apresenta a pratica
locente sob a forma da educacdo bancéaria e da educacdo problematizadora. A primeira,

pgundo o autor, tem como pano de fundo a “pedagogia dos dominantes”. Freire considera
je uma sociedade dividida em classes, tal como € hoje, restringe os privilégios a poucos e
pede que a maioria tenha acesso aos bens produzidos. A produgdo de bens, para Freire
B2), esta na educacdo. Neste cenario, a pedagogia dos dominantes, na qual a educacdo

p como ferramenta de dominacao se opde 2 ag0gia imido (que o autor defende
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aluno, nesse contexto, recebem de forma passiva o saber do(a) educador(a). I
pressupde um ambiente harmonico, equilibrado, passando uma falsa ideia de igualdad
oculta a opressdo. A educagdo, dessa forma, é exercida como uma pratica de dominacao “em
que a unica margem de acao que se oferece aos educandos(as) é a de receberam os depositos,
guarda-los e arquiva-los” (FREIRE, 1982, p.66). Ja no ambito da educagdo problematizadora,
o conhecimento vem do contato do individuo com seu mundo dinamico e ndo como um ato
vertical. Ao contrario, estabelece-se uma relacdo dialogica, de troca de conhecimento
(URBAN; MAIA; SCHEIBEL, 2009).

Libaneo (1985) apresenta, dentro de um espectro de oito abordagens pedagdgicas, dois
extremos visiveis que se assemelham com as propostas de Freire (1982) e Veiga (1989): a
pedagogia liberal tradicional e a progressista. Na primeira tendéncia, a escola possui uma
funcdo de dotar os alunos de capacidades intelectuais e morais para assumir uma determinada
posicdo social. Isso pressupde que o sujeito tenha que se adaptar aos valores e normas
vigentes na sociedade, por meio de uma cultura individualizada (URBAN; MAIA;
SCHEIBEL, 2009). O caminho cultural em direcdo ao saber e ao conhecimento é o0 mesmo
para todos e a condicdo para essa conquista é o esforco individual (LIBANEO, 1985). A
pedagogia progressista, em contrapartida, preocupa-se com questdes sociais e politicas da
educacao com base em analises criticas das realidades da sociedade. O conteudo de ensino é
extraido da vida dos alunos e o processo de conhecimento se da pelo didlogo entre docentes e
discentes, ambos sujeitos do conhecimento (URBAN; MAIA; SCHEIBEL, 2009; LIBANEO,
1985).

Faz-se necessario, ainda, tratar sobre planejamento e plano de aula. Para Libaneo
(2004), o ato de planejar é uma acdo consciente de prever a atuacdo do professor, baseada nas

uas opcoes politico-pedagogicas, de preferéncia em congruéncia com as da escola, e
undamentada em problemas sociais, econdmicos, culturais e politicos de todos os sujeitos
articipantes do processo — escola, professores, alunos, comunidades e pais. Planejamento é
finido como um processo de racionalizacdo, organizagdo e coordenagdo da pratica docente,
que o contexto social e a agdo escolar estdo articulados.
As funcoes do planejamento escolar sdo: (i) elucidar principios, diretrizes e

dimentos do trabalho docente 0 entre a funcdo da escola
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planejar as acdes educativas de acordo com as condi¢Oes socioculturais e
alunos (LIBANEO, 2004).

Uma das principais ferramentas de detalhamento do planejamento elaborado por um
professor é o plano de aula. E um instrumento de construcdo da realidade. Traduz a proposta
de trabalho docente para uma determinada aula, ou conjunto delas, configurando em um
maior detalhamento e objetividade do planejamento (GANDIN e CRUZ, 1995; URBAN;
MAIA; SCHEIBEL, 2009). O plano de aula deve expor os objetivos que se deseja alcancar,
descrever o contetido que sera trabalhado na aula, definir os procedimentos de ensino e
organizacdo das atividades dos alunos, sugerir recursos que serdo utilizados e auxiliardo no
alcance dos objetivos da aula e estabelecer como sera feita a avaliagio (URBAN; MAIA;
SCHEIBEL, 2009).

Portanto, planejamento e o plano de aula — como ferramenta de seu detalhamento —
sao elementos basilares em qualquer processo de pratica educacional no ambiente escolar, os
quais estardo norteados pela abordagem pedagogica que a escola adotar em seu projeto
politico-pedagogico. Sdo instrumentos basicos para a garantia minima de um processo de
ensino e aprendizagem adequado. A seguir serdo apresentados os resultados da pesquisa.

Resultados da pesquisa

A investigacdo das praticas pedagdgicas desenvolvidas no Nucleo de Género da Escola
Esperanga revelou que as professoras adotam uma abordagem reflexiva e problematizadora,
evidenciada pela énfase dada pelas discentes no carater dialégico dos encontros, no estimulo
ao debate de ideias contraditorias e também na organizacdo das cadeiras em semi-circulo, o
que passou a ocorrer a partir do segundo semestre de 2016 e possibilitou uma dinamica mais
horizontal e interativa, em que todas as pessoas podem ver umas as outras sem

ierarquizacoes. O carater de inquietude das discussdes também pode ser exemplificado em
putro trecho que demonstra os conceitos apresentados por Veiga (1989) e Freire (1982) e foi
ptirado da fala de uma das professoras durante a observacao de um dos encontros: “Aqui é
espaco para debater diferentes opinides. Aqui ninguém é dono da verdade, aqui é espaco
amadurecimento, de debater, ouvir e falar e construir os nossos valores. E lugar de mudar
bpinidao”.

predominantemente progressista
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e estabelece um horéario para voltar para casa, enquanto o seu irmao tem libe
chegar com quem quiser e a hora que quiser. “Por que isso, mainha? Porque voce
menina”.

Observou-se ainda que ndao ha qualquer planejamento em relacdo ao que vai ser
trabalhado na sala de aula. Tudo parece ser decidido de ultima hora de forma quase aleatdria
ou mesmo de improviso. Muitas discussdes que ficavam incompletas por falta de tempo para
desenvolver as ideias e tirar as duvidas (o encontro do Nucleo tem duracao de apenas 50
minutos, que é o equivalente a uma hora/aula) ndo eram retomadas no encontro seguinte,
prejudicando a continuidade do planejamento (o qual ndo foi identificado). Nas entrevistas
que realizei com as professoras, pude perceber que a falta desse planejamento e de um plano
de aula ndo é intencional nem desejavel. As duas professoras afirmaram que o objetivo é que
todos os encontros sejam planejados previamente, como sugerem Libaneo (2004), Gandin e
Cruz (1995), Urban, Maia e Scheibel (2009), mas ainda ndo havia sido possivel colocar essa
ideia em prética por diversos motivos, tais como falta de tempo (pois elas duas também
possuem demandas de outras disciplinas) e sobretudo falta de experiéncia para lidar com as
tematicas, ja que nenhuma delas teve qualquer formacdo sobre género e sexualidade e se
dizem muitas vezes “perdidas” ou “tateando o terreno”.

Em resposta ao segundo objetivo, a investigacdo demonstrou que a auséncia de um
planejamento pedagogico e de planos de aula organizados prejudicam a compreensdo e o
questionamento das relacdes de género e sexualidade como estratégia de promogdo e
fortalecimento dos Direitos Humanos. Embora tenha sido constatado por meio das
observacOes que as praticas pedagogicas presentes no Nucleo de Género possuem uma
potente intencionalidade reflexiva, problematizadora e progressista, esses aspectos tém sua
efetividade bastante reduzida pela falta de uma organizacdo sistematizada dos contetidos a
erem trabalhados bem como de uma adequada formacdo para as professoras que conduzem

s atividades.

pnsideracoes finais

Retomando o0 objetivo geral desta pesquisa, verificou-se que os conceitos de género e
alidade sao abordades nas praticas pedagdgicas do Nucleo de forma deficitaria em

de dos aspectos mencio
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Antes de encerrar, cabe ainda pontuar que apesar das fragilidades id
suas praticas pedagdgicas, é louvavel o empenho que as duas professoras dedica
trabalho, sempre buscando fazer a melhor pratica possivel em meio as adversidades. Além
disso, a despeito do que ainda pode ser aprimorado, o Nucleo de Género da Escola Esperanca
ja adquiriu uma significativa e incontestavel importancia simbdlica e passou a funcionar como
uma instancia de protecdo e defesa da diversidade sexual e de género no ambiente escolar.
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