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Resumo

Os desafios enfrentados pela escola no contexto atual, nos leva a (re) pensarmos o seu papel no que se refere
a formacdo do educando numa visdo sécio-cultural, bem como a formacdo docente numa 6tica reflexiva,
onde oportuniza ao educador refletir e (re)pensar o seu trabalho, afim de desenvolver uma pratica que
valorize e reconheca o educando como protagonista de sua aprendizagem, principalmente quando
destacamos a escola numa perspectiva inclusiva. Os desafios vivenciados por todos os que fazem parte da
instituicdo escolar sdo visiveis, merecendo de alguma forma, subsidiar de estratégias que venham contribuir
com a melhoria do trabalho desenvolvido em sala de aula. O objetivo deste trabalho é refletir sobre os
desafios enfrentados por duas docentes, atentando para as experiéncias didatico-pedagoégicas desenvolvidas
com uma crianga com deficiéncia, em uma escola rural, localizada n municipio de Janduis/RN. Como
referencial tedrico, nos fundamentamos em: Barroso (2003), Carvalho (2003), Roldao (2003) e a documental
— dentre outros, buscando evidenciar os principios inclusivos constantes na Declaragao de Salamanca (1994).
A metodologia que embasa este trabalho de natureza qualitativa, onde utilizamos as narrativas (auto)
biograficas por acreditarmos sobre a importancia da valorizacdo das vozes dos sujeitos para a consolidacdo
da Pesquisa bem como permitir um (re) visitar constante da pratica pedagogica. Os resultados apontam que a
sala de aula é um dos espacos por exceléncia que permite o educador refletir na acado, refletir sobre a
reflexdo, redirecionando quando preciso, a sua pratica pedagdgica, de modo a atender as especificidades dos
alunos. Possibilitando como isso, o desenvolvimento de estratégias que favorecam a inclusdo de todas as
criangas na escola regular e o enfrentamento de desafios surgidos no contexto educacional.

Palavras-chave: Experiéncias docentes. Inclusdo. Pratica Pedagdgica.

INIGIANDO O DIALOGO

A inclusdao na atualidade consiste em uma tematica que vem ganhando uma amplitude
da nas discussoes e pesquisas, haja visto ser uma vivéncia cotidiana em nosso meio e, que a

aquanto espaco formativo e acolhedor vivenciar com tal situagao.
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Diante de tantos avancos ocorridos neste século XXI, vemos que a escola te
de (re) pensar constantemente a sua funcdo social, para que dessa forma possa aten
especificidades dos sujeitos que a frequentam e assim, tentar desenvolver um trabalho que tenha
como foco principal o aluno, seu processo de aprendizagem e a formacao docente como elementos
essenciais para a construcao de uma educacdo comprometida com o aprender a ser, aprender a

conhecer, aprender a viver e aprender a aprender.

Nao podemos pensar em uma instituicdio que em pleno século XXI, caracterizado pela
inimeras mudangas, avancos cientificos e desenvolvimento social, ainda existam instituicdes
educacionais que promovam a exclusao de seus discentes, onde ndao acreditam na capacidade de
desenvolvimento dos que a compdem e que ndo veem a limitacdo que possui determinado educando
como ponto de partida a ser valorizada e superada, diante de um trabalho baseado na coletividade e

Nno COMpromisso.

A medida que ndo busca desenvolver um trabalho que valorize as potencialidades e
singularidades dos educandos, a escola acaba que afastando os alunos de todas as oportunidades
postas pela sociedade. A exclusdo é entendida no sentido de privacdo do acesso a direitos sociais,

nos dominios economico, social, cultural e de participacdo civica. A esse respeito,

a exclusdo social ndo é uma dimensao substantiva, mas a resultante de um processo
social que favorece apropriag0es ilegitimas por certos setores da sociedade e veda a
outros o acesso a bens, recursos, condi¢des ou estatutos que lhes permita o usufruto
de oportunidades em condic¢des de igualdade. (Sarmento, 2003, p. 74).

Com isso, percebemos que muitas vezes a exclusdo social acaba sendo constituida por acoes
que inviabilizam os cidaddos de terem a oportunidade de mostrarem suas capacidades e, que apesar

de qulquer limitacdo, mas, tal que ndo impossibilita de realizar determinada atividade.

Nos referendamos em Barroso (2003, p. 27), ao defender que as formas multiplas de

exclli88o fabricadas pela escola podem ser classificadas em quatro modalidades: (1) a escola exclui

por 1d0 deixa entrar os que estdao fora; (2) a escola exclui porque pde fora os que estdo dentro;
3) bla exclui “incluindo”; (4) a escola exclui porque a inclusdo deixou de fazer sentido. Essa
cla do nos remete a refletir sobre o que a escola tem produzido nesse novo contexto, que

yre no meio social
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com deficiéncia visual nos anos iniciais do ensino fundamental? Que estratégia
construidas por duas educadoras de uma escola rural para possibilitar a construcao da aprend
de um educado que ndo enxerga?

Por meio das reflexdes acima citadas, organizamos este trabalho fruto de um recorte de
nossa dissertacdo de Mestrado em Educacdo pela Universidade do Estado do Rio Grande do Norte,
como meio de agucarmos questionamentos em relacdao a questdo da educacao inclusiva no espaco
educacional, focando as experiéncias e praticas pedagdégicas como eixos centrais de nossa pesquisa.

Para tanto, este artigo tem como objetivo refletir sobre de que forma as experiéncias e
praticas pedagégicas de duas educadoras de uma escola publica rural podem viabilizar para a
consolidacao de uma educacdo inclusiva de qualidade. Assim, para evidenciar as reflexdes que
serdo construidas, nos fundamentamos em: Barroso (2003), Carvalho (2003) e Rolddo (2003) e a
documental — buscando evidenciar os principios inclusivos constantes na Declaragdo de Salamanca
(1994).

O referido trabalho estd estruturado em trés sessdes, a primeira, traz reflexdes acerca da
importancia do papel do educador para a estruturacao de um trabalho inclusivo, em seguida
trazemos as contribuicdes da Declaracio de Salamanca como instrumento necessario para a
efetivacdo de uma escola fundamentada na filosofia inclusiva. Por fim, apontamos a andlise de
nossa pesquisa, valorizando assim, as narrativas das duas docentes participantes da pesquisa
enfatizando suas experiéncias e o desenvolvimento de suas préaticas pedagdgicas para a

consolidacdo de uma escola inclusiva.

A ATUACAO DOCENTE NUMA PERSPECTIVA INCLUSIVA: A GARANTIA DO ALUNO

O professor deste novo século deve ser um profissional comprometido com a docéncia,
con do seu profissionalismo através de relacdes e vivéncias cotidianas, tracando objetivos a

ancados mediante o trabalho a ser desenvolvido e, por fim, vendo o espaco da sala de aula

local propicio ao desenvolvimento de reflexdes e um (re) pensar continuo de sua pratica.
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deles e explicitam as razdes que os levam a esperar que eles atinjam estes objetivos.
professores sdo capazes de utilizar o material existente com profissionalismo; dedicam seu te
praticas que enriquecem e clarificam os conteddos; conhecem bem seus alunos; sdao capazes de
adaptar o ensino as necessidades deles; sdo habeis em antecipar suas dificuldades e em localizar os
pontos fracos na sua aprendizagem, para ajuda-los a superar esses desafios.

O professor para trabalhar numa visao inclusiva, em que valoriza os saberes e limitacdes dos
educandos é um profissional reflexivo, que reflete sua acdo didatica periodicamente, buscando-a
aperfeicoa-la e redimensiona-la constantemente. Para isso, sdo necessarias algumas reflexdes acerca
de como pode ser construido o trabalho do educador para atender aos principios da inclusividade.
Nesse pensar, nos apoiamos em Schon (19920, quando aponta alguns questionamentos essenciais

para a construgao da pratica pedagogica de todo educador:

1 - Quais as competéncias que os professores deveriam ajudar as criancas a
desenvolver?

2 - Que tipos de conhecimento e de saber-fazer permitem aos professores
desempenhar o seu trabalho eficazmente?

3 - Que tipos de formagdo serdo mais viaveis para equipar os professores com as
capacidades necessarias ao desempenho do seu trabalho?

Baseado nas reflexdes acima apontadas por Schon, reconhecemos que é sem davida alguma,
de grande importancia, o educador fazer uma autoavaliagdo constante de sua pratica, afim de pensar
sobre quais competéncias seriam necessarias o educador ajudar a crianca a desenvolver na escola
contemporanea. Seria somente a competéncia leitora? Poderia ser a competéncia do trabalho em
equipe? De desenvolver o pensamento critico? Assim, podemos perceber que existem varias
competéncias que sdo tracadas na escola contemporanea para a crianca desenvolver, com o

propdsito de viver na sociedade do conhecimento.

Dentre os conhecimentos necessarios para o aluno aprender, destacamos: o dominio das
gias, o0 raciocinio légico-matematico, a competéncia leitora e escritora, 0 que
lentemente viabiliza para a capacidade de interpretar textos, e por fim, destacamos a
de de desenvolver o respeito mituo e o didlogo, como ferramentas necessarias para a vida

Ao educador, existem, conhecimentos que sdo vitais de serem construidos para possibilitar
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A partir de tais apontamentos, reconhecemos ser necessario o docente se
profissional reflexivo, que repensa periodicamente sua acdo afim de aperfeicoa-la e transfo

mediante os desafios que sdo postos a escola atual. Concordamos com Schon, quando nos diz que:

um professor reflexivo permite-se ser surpreendido pelo que o aluno faz. Num
segundo momento, reflete sobre esse fato, ou seja, pensa sobre aquilo que o aluno
disse ou fez e, simultaneamente, procura compreender a razdo por que foi
surpreendido. Depois, num terceiro momento, reformula o problema suscitado pela
situacdo; talvez o aluno ndo seja de aprendizagem lenta, mas, pelo contrario, seja
eximio no cumprimento das instru¢des. Num quarto momento, efetua uma
experiéncia para testar a sua nova hipotese; por exemplo, coloca uma nova questao
ou estabelece uma nova tarefa para testar a hip6tese que formulou sobre o modo de
pensar do aluno. Schon (1992, p. 5),

A partir das colocagoes citadas por Schon (1992), acreditamos ser possivel sim, construir
uma escola inclusiva, em uma instituicdo que respeita e valoriza as diferencas dos educandos que 1a
se encontram, uma escola em que o espaco para o didlogo, para a valorizagdo das diferencas sejam

verdadeiramente efetivadas. Nesse enveredar,

Todas as escolas deveriam acomodar todas as criangas, independente de suas
condigOes fisicas, intelectuais, sociais, emocionais, linguisticas ou outras deveriam
incluir criangas deficientes e superdotadas, criancas de rua e que trabalham,
criancas de origem remota ou de populacdo nomade, criancas pertencentes a
minorias linguisticas, étnicas ou culturais e criancas de outros grupos em
desvantagem ou marginalizados (...) (DECLARGAO DE SALAMANCA, 1994, p.
01).

De acordo com a Declaracdo de Salamanca a formacdo de professores deve levar o docente
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pessoalmente como profissionalmente. Para isso, sdo muitos obstaculos enfrentado

para que assim, se possa contribuir para o processo formativo dos educandos.

Neste topico, buscaremos refletir sobre as experiéncias Docentes e as Praticas Pedagogicas
inclusivas, como meio de favorecer para a constru¢cao de uma educagdo de qualidade. Buscaremos
assim, valorizar todos os momentos narrados pelas docentes para o enriquecimento da nossa
pesquisa e a autenticidade dos fatos. Por questoes éticas, a denominaremos de Margarida e Violeta.

Quando solicitadas para delinearem as vivéncias com uma crianga cega, as docentes postulam que:

Margarida: A partir das vivéncias, iamos aprendendo a lidar melhor com todas as
criangas, s6 que em especial, com esta crianga com deficiéncia, por suas singularidades,
mas, realizamos varias atividades que na minha opinido, foram significativas e que de
certa forma favoreceram tanto o aprendizado para os educandos como para nos,
educadores, dentre elas: as horas civicas, apresentadas semanalmente por cada sala,
enfatizando datas comemorativas, tematicas locais, contetidos curriculares, enfim, eram
momentos de integracdo, apresentacdo e socializacdo de algumas atividades que
desenvolviamos em sala de aula e que faziamos a exposicdo a toda a escola. Entdo, esta
atividade , nos permitia pensarmos em cada aluno que estaria sentado para escutar/
assistir as apresentagoes. Isso gerava muito aprendizado, troca de ideias e viamos que

grande parte dos alunos gostavam desta atividade.

Violeta: para mim uma das atividades que mais marcou em sala de aula, era os momentos
da s rodas de histérias, onde lia uma histéria diaria para os alunos, ou alguns traziam de
caso, e faziamos a leitura na roda e depois haviam alguns comentérios, isso para mim, era

uma atividade que envolviam, que oportunizava as criancas a trocarem experiéncias.

Mediante os depoimentos das docentes, percebemos que a escola contribui de maneira
glori@sa para o aprendizado dos estudantes, permitindo a todos os educandos que sejam o0s
prota@bnistas no processo de ensino-aprendizagem e, principalmente aos alunos com deficiéncia,
ond@@lescola torna-se para muitos um dos Unicos locais de espacos significativos e de descobertas.

Ne PrIsamento,

A luta pela qualidade da educacdo e pela integracdo é uma luta pedagdgica e social,

concomitantemente. A escola para todos, a escola inclusiva, tem como principio
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Conforme explicita Carvalho, essa busca pela qualidade da educagdo precisa ser continua,
onde possamos realmente reconhecer que a escola inclusiva é um principio de grande valia para a
construcdo da aprendizagem de maneira reciproca. Como enfatiza Matoan (2006, p.14) ”a inclusado
é uma saida para que a escola possa fluir novamente, espalhando sua acdo formadora por todos os
que dela participam.” O modelo educacional deve déa espaco a diversidade, visto que as diferencas
culturais, sociais, étnicas, religiosas, de género, enfim a diversidade humana vem cada vez mais
ampliando e ganhando espaco, sendo condicdo para que todos aprendam e compreendam o mundo e

a si proprio.

Prosseguindo a realizacdo das nossas sessOes (auto) biograficas, pedimos as entrevistadas
que narrassem um pouco sobre como ocorria o processo de ensino em sala de aula numa perspectiva

inclusiva. Estas destacam que:

Margarida: Logo no inicio quando recebi esse aluno, ndo pensava em uma estratégia que
inicialmente pudesse favorecer o aprendizado do mesmo, pensava que bastava so ele esta
ali, pois por ndo enxergar, ficava impossivel de fazer algo. Com o passar do tempo,
embora esse aluno faltasse bastante, mas, fui percebendo que era possivel ensinar o
mesmo conteido a ele, bastava construir alguns recursos que ajudasse no processo.
Entdo, foi isso que fui fazendo, elaborando cartazes em alto relevo, trabalhando musicas e
repetindo o repertério varias vezes como forma de facilitar a aprendizagem deste

educando.

Violeta: Eu melhorei muito minha prética, principalmente com a chegada desta crianca
cega, onde me exigiu mais conhecimentos, estudos.me recordo de um curso que fiz
chamado Pré-Infantil, onde tenho muitos materiais e inclusive um mddulo que
estudamos, discutia sobre a inclusdo, os tipos de deficiéncia, ai fui reler este material e
pensar em estratégias de como ensinar para fazer com que todos pudessem aprender. A
partir dai, ndo vi mais um ensino caracterizado somente pela transmissdo de conteidos, e

sim, como um caminho dialégico.

As professoras revelam no quanto a tarefa de ensinar é ardua, principalmente nessa
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possibilitar ao educador refletir sobre sua pratica e, tentar utilizar recursos que

descoberta, o interesse, a curiosidade, enfim, a aprendizagem dessas criancas.

Sdo as diferentes ideias, opinides, niveis de compreensdo que enriquecem 0 processo
escolar e clareiam o entendimento dos alunos e professores. Essa diversidade derivadas
formas singulares de nos adaptarmos cognitivamente a um dado contetido e da
possibilidade de nos expressarmos abertamente sobre ele. Ensinar é um ato coletivo, no
qual o professor disponibiliza a todos alunos, sem exce¢do, um mesmo conhecimento.

(Mantoan, 2006, p. 17)

A entrada dessa crianga na escola, proporciona ao seu desenvolvimento um crescimento
expressivo no que se refere a ampliacao de habilidades e competéncias que podem ser estimuladas e
despertadas nos estudantes com a mediacdo pedagogica.Com isso, € perceptivel o quanto todos os
sujeitos devem ter uma vida escolar ativa, participando de todas os niveis de ensino como

interlocutor de conhecimentos.

Ainda ilustrando as reflexdes desenvolvidas, destacamos o que aponta PARO, quando

afirma:

Os professores precisam de oportunidades para refletir sobre as propostas de mudanca
que mexem com seus valores e com suas convicgdes, assim como aquelas que afetam sua
pratica profissional cotidiana. Os professores ja estiveram sujeitos a uma avalanche de
mudancas, nas quais suas visdes ndo foram seriamente consideradas. E importante que a
inclusdo nao seja vista apenas como outra. Ndo ha divida de que podemos pensar na
escola como instituicdo que pode contribuir para a transformacdo social. Mas, uma coisa
é falar de potencialidades uma coisa é falar “em tese”, falar daquilo que a escola poderia
ser, outra coisa bem diferente é considerar que a escola que ai esta ja esteja cuamprido esta
funcdo. Infelizmente essa escola é sim reprodutora de certa ideologia dominante é sim
negadora dos valores dominados e mera chanceladora da injustica social, na medida em
que recoloca as pessoas nos lugares reservados pelas relagdes que se ddo no ambito da
estrutura econémica (Paro, 2001, p.10)

De acordo com a citacdo acima, entendemos que a fungdo do educador na atualidade
pery os muros da escola. Este profissional tem grande valor no contexto educacional em poder
co para a melhoria da educacao e dessa forma, buscar estratégias eficazes que contribuam

horia e transformagao da nossa sociedade, bem como, para a constru¢do de um processo
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Como ndo podemos separar a acao do ensinar com a o aprender, conversa
sessoes (auto) biograficas com as docentes e, perguntamos na opinido das mesmas, que con:
tinham sobre o que seria aprender, mas, precisamente destacando a visdo inclusiva. As referidas

respondem:

Margarida: Aprender para mim € ir além da repeticdo de informacdes, é ter a liberdade de
se expressar, opinar, aprender de forma cooperativa com o préximo. E aprender na visdo
inclusiva é um processo continuo e coletivo, que precisa da mediacdo de um professor e

dos alunos.

Violeta: A aprendizagem é um processo coletivo, mediado por alguém. Para mim, sé ha
ensino quando ha aprendizagem. Na 6tica inclusiva, é uma tarefa ainda mais dificil, digo
no sentido do professor esta aberto a mudancas, a aceitar o novo, a se abrir e aprender

com os alunos.

Conforme explicitam as professoras, a aprendizagem é um processo que exige a interacao
professor-aluno, em que, através da mediacdo seja docente ou até mesmo discente, 0s sujeitos se
inter-relacionam e aprendem. Dentro da experiéncia com uma crianca com deficiéncia, ressaltamos
a importancia da utilizacdo de materiais concretos como forma de auxiliar e favorecer uma melhor
assimilacdo do educando em relagdao aos conteudos trabalhados. “O desenvolvimento dos sentidos
tatil-sinestésico-auditivo-olfativo-gustativo deve ser estimulado naturalmente através de todos os

momentos de rotina diaria” (Bruno, 1997, p. 51).

Em relacdo ao aprendizado da crianca com deficiéncia visual, Bruno (1997) observou,
através da sua pratica com Avaliacdo Funcional do Desenvolvimento Global da crianca com

defic

ncia visual, que muitas vezes a capacidade de construir conhecimentos por parte dessa
crian@h fica prejudicada, ndo apenas por sua condicao visual, mas, também, pela qualidade de troca

e soli@itacao pelo meio. Dessa forma, ela deixa claro que:

O uso do corpo, a coordenacdo dos esquemas auditivo- tatil — sinestésico- preensdo e a
experiéncia fisica direta com objetos é que ajudardo a crianca com deficiéncia visual a

elaborar o seu sistema de significacdo e a organizar o mundo (Bruno, 1997, p. 50).
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Educandos que desde cedo sdo estimulados a vivenciarem situacoes com o
concretos, apresentam melhores resultados na aprendizagem, o que facilita a compree
assimilicdo dos conteudos trabalhados sem sala de aula. Contudo, é necessario que o educador tenha
uma nogao ampla do que significa aprender para um aluno com deficiéncia, que embora apresente
limitacdes, mas, através das oportunidades dadas em sala de aula é possivel possibilitar a construcao

do conhecimento.

Nosso estudo, lanca um olhar no sentido de através da escuta das experiéncias de educadoras
em sala de aula com uma crianca cega, relatarem de que forma se consolida o aprendizado da
mesma, para que possamos refletir sobre a possibilidade de se construir pratica pedagégicas

eficazes e inclusivas. Nessa concepgao:

Proporcionar diversas experiéncias e o contato com objetos concretos vai contribuir na
vida diaria, para o pleno desenvolvimento da crianca permitindo que ela construa
conhecimentos e habilidades e aos educadores entenderem o processo de pensamento de

seus alunos (Arruda, 2001, p.19).

Considerando que a visdo é o canal através do qual acessamos a grande maioria das
informagoes do mundo ao nosso redor, pensamos entdo em como uma pessoa com deficiéncia
visual assimila essas informacdes e as utiliza para construir o seu conhecimento. Bruno (1997, p.
50) da pistas da constru¢do de conhecimentos por parte da crianca com deficiéncia visual,
entendendo que: “A mao sera o canal principal de assimilacao, apreensao e compreensao do mundo,

por isso, deve-se adquirir autonomia”.

Na sua relacdo com o mundo que a cerca, a crianca com deficiéncia visual tem uma tarefa
mais  complexa em comparacdo a crianga vidente, ja que esta ultima aprende conceitos e

categ@rizacOes pela possibilidade que tem de organizar objetos de acordo com caracteristicas, como

a, tamanho, grupo e fungdo, o que a ajuda a entender como o mundo funciona e como sua
acao pode influenciar o que acontece. Para a crianca com deficiéncia visual, no entanto, essa
¢do envolve caracteristicas perceptiveis através de sentidos diferentes da visdo, utilizando,

ente, a sensacdo tatil (BRASIL, 2002).
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Percebemos que as mudancgas na pratica pedagogica do professor sdao fu
inclusao, exigindo esforcos de todos que fazem parte da instituicdo em que o aluno com defi
esteja inserido, de modo que, a escola seja vista como um ambiente de construcdo de saberes, na
busca continua de eliminar a discriminacao de idade, particularidades e capacidades. Para tanto, a
escola devera ter como paradigma a implementacdo de um projeto pedagdgico que, favoreca a
construcdo de educandos como sujeitos de direitos a uma vida digna, independente das dificuldades.

Nesse contexto, se o educador é um profissional que estar sempre em busca de saberes
inovadores de certo, podera beneficiar-se dos programas educacionais, desde que sejam dadas as
oportunidades adequadas para o desenvolvimento de suas potencialidades. Isso exige do docente
uma mudancga de postura, além da redefinicdo de papeis que possa proporcionar o processo de
inclusao.

Para que a inclusdo seja uma realidade, sera necessario rever um dos obstaculos que se
apresentam no cotidiano escolar, além da politica e praticas pedagdgicas e, dos processos de
avaliacdo. E imprescindivel, também que se busque conhecer o desenvolvimento humano e suas
relacbes com o processo de ensino-aprendizagem, levando em consideracdo como se da este
processo. Investir em metodologias que possam melhorar as relagdes entre professor e alunos, bem
como avaliar de forma continuada e permanente, dando énfase na qualidade do conhecimento e na
participacdo de todos os alunos, com deficiéncia ou ndo, oportunizard o desenvolvimento da
criatividade, da cooperacao e a participagao na constru¢ao do conhecimento.

Por fim, verificamos que as professoras em questdo buscam desenvolver uma pratica
pedagdgica que considere as particularidades dos educandos, uma vez que evidenciam que
procuram meios para que esses alunos interajam com os outros companheiros, possibilitando com
isso, desmistificar que o aluno com deficiéncia é incapaz de construir seu conhecimento. Contudo,
para fiue o processo de inclusdo escolar seja compativel com o que preconiza os documentos legais,
€ ne@@ssario que haja um novo olhar dos que fazem parte da instituicdo escolar, de modo a vir
bengfi@iar todo e qualquer sujeito, levando em conta a especificidade de cada um e ndo mais as suas

limif@@8es e singularidades.
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