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Resumo

Propor metodologias diferenciadas quanto aos padrdes presentes nos materiais didaticos na
tentativa de promover o letramento literario na escola é ainda um grande desafio para os
docentes. Compartilhando dessa mesma preocupacdo é que em nosso estudo temos como
pergunta norteadora: de que forma a sequéncia basica (COSSON, 2014) pode contribuir na
pratica de letramento literario em sala de aula quando utilizada num trabalho com a obra “A
maior flor do mundo”? Para respondé-la fez-se necessario embasamento tedrico sobre
abordagens pedagbgicas que envolvessem o letramento literario e a utilizacdo da
sequéncia basica (SB) em atendimento aos seguintes passos “motivacao, introducdo, leitura e
interpretacdo” (COSSON, 2014), numa proposta de plano de aula ajustada a realidade da
maioria das escolas publicas do Ceara. Objetiva-se propor uma abordagem didatica que
contemple turmas do Ensino Fundamental e que seja baseada na SB criada por Cosson
(2014). Especificamente objetivamos analisar as teorias que circulam sobre a prética de
leitura literaria na escola, depois descrever passo a passo um plano que aborde a SB
prioritariamente e, por dltimo, entender o potencial da obra trabalhada no letramento literario
em sala de aula. Para a fundamentacdo bibliografica nos apoiamos fundamentalmente
em Cosson (2014), Colomer (2007), Dalvi, Rezende e Faleiros (2013. Por fim, podemos
pontuar parcialmente como resultado: a leitura literaria promovida em sala de aula, mediada e
planejada numa sequéncia basica, pode proporcionar aos alunos o contato amplo com a obra
literaria e ser promotora do letramento literario.
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Algumas consideracoes

A literatura e a leitura sdo formas discursivas dentre diversos meios, 0s quais
nspassam as estruturacdes linguisticas comuns. Nessa perspectiva, o texto literario
tingue-se de outros meios comunicativos porque possibilita ao leitor uma maior variedade
interpretacao. Todavia, é importante salientar que, apesar de possibilitar uma vastiddo de

S, € necessario prudéncia, a fim de que o objetivo do autor ndo seja inteiramente

nciado. Para evita
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uma abordagem didatica, uma sequéncia de acdes que possa transformar a lei
letramento literario. Dessa forma, esta pesquisa visa a conhecer os resultados da aplica
uma sequéncia de atividades destinadas a promogdo do letramento literario em uma turma de
ensino fundamental, numa escola do interior do Ceard. A escolha desta tematica deve-se ao
fato da relevancia e atualidade nos estudos de atividades escolares que promovam o
letramento dos alunos, bem como pela importancia da literatura na escola para formacao do
sujeito leitor.

O interesse por este tema surgiu embasado em trés motivos, que se complementam e
justificam o trabalho desenvolvido. O primeiro motivo, de cunho pessoal, provém do
sentimento de afetividade com a literatura, este sentimento que, como professora da rede
publica, cultivo e tento repassar aos meus alunos da melhor maneira possivel. Numero este
como primeiro, pois concordo com as palavras da pesquisadora Maria Marly de Oliveira em
sua obra Como fazer pesquisa qualitativa: “E preciso gostar do tema. Para isso ele deve estar
relacionado com a nossa vida, nossas experiéncias. E necessario que sintamos prazer em
estudar e aprofundar tal tema para nosso crescimento pessoal” (2005, p.51).

O segundo motivo, de carater profissional, nasce da vontade de poder oferecer aos
meus alunos metodologias diferenciadas para o ensino da literatura como forma de despertar o
prazer de ler e ndo apenas como mais uma ferramenta de ensino-aprendizagem da gramatica
de lingua portuguesa. Assim, com essa pesquisa, podemos (nds, professores de Lingua
Portuguesa ou/e de Literatura) verificar onde e como melhorar metodologicamente as aulas de
literatura a fim de promover em sala de aula o letramento literario.

O terceiro motivo, de ambito social, provém da constatacao de que a literatura, ao ser
compreendida, analisada e sentida durante a leitura e a escrita de textos literarios, pode-se

onsolidar como modo de unir leitores, de se aproximar, de certa forma, do outro e de até,
ormar comunidades leitoras. O educador Rildo Cosson destaca esse importante papel da
teratura para sociedade: “E no exercicio da leitura e da escrita dos textos literarios que se
svela a arbitrariedade das regras impostas pelos discursos padronizados da sociedade
ada e se constr6i um mundo proprio de se fazer dono da linguagem, que sendo minha, é
bém de todos” (COSSON, 2014, p. 16).

Passamos a organizacdo de isa_i iva: rimeiro capitulo
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O segundo capitulo tratard da metodologia embasada teoricamente
interventiva em sala de aula bem como a caracterizacdo dessa abordagem
abrangendo o campo de estudo e os sujeitos que podem ser contemplados com esse trabalho.

O terceiro capitulo trata da propria proposta que, ao lado de toda a teoria abordada nos
capitulos um e dois, fez-nos perceber o quanto é positivo e perspicaz o trabalho de ensino de

literatura.

1 Apontamentos sobre o letramento literario

Ainda hoje ha uma confusdo entre os significados das palavras letramento e
alfabetizacdo. A discussdo gerada entre esses dois termos é realizada frequentemente,
configurando-se como temadticas importantes e que devem ser bem distinguidas para o
favorecimento da pratica pedagégica.

De acordo com os pressupostos de Soares (2000), o termo letramento é novo no
vocabulério da lingua materna. Segundo ele, etimologicamente, “a palavra literacy vem do
latim littera (letra), com o sufixo — cy e denota qualidade, condicdo, estado, fato de ser. Ou
seja, literacy é o estado ou condicdo que assume aquele que aprende a ler e escrever.”
(MAYORCA, 2013, p. 02). Relacionado a essa definicdo estdo alicercados aspectos sociais,
culturais, politicos, econdmicos, cognitivos, linguisticos, seja para o conjunto social em que
sejam inseridos, seja para os sujeitos que aprendem a utiliza-la.

Ainda, segundo Soares (2000, p.18),

tornar-se alfabetizado, adquirir a tecnologia de ler e escrever e envolver-se
nas praticas sociais de leitura e de escrita — tem consequéncias sobre o
individuo, e altera seu estado ou condi¢do em aspectos sociais, psiquicos,
culturais, politicos, cognitivos, linguisticos e até mesmo econdmicos.

A diferenca entre letramento e alfabetizacdo consiste no fato de que “Alfabetizado

ia aquele que aprender a ler e escrever, ndo aquele que adquiriu o estado ou a condicao
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O individuo letrado ndo é mais o mesmo tanto no sentido social quan
que ele passa a apreender elementos de outras culturas, outros costumes, ampliando
conhecimentos e habilidades. Além disso, o letramento promove uma potencializagdo do
vocabulério em decorréncia, por assim dizer, dos diversos contatos estabelecidos com varias
formas de se organizar as letras.O letramento “é o estado ou a condi¢dao de quem se envolve

nas numerosas e variadas praticas sociais de leitura e de escrita.” (SOARES, 2000, p. 44).

As pessoas se alfabetizam, aprendem a ler e escrever, mas ndo
necessariamente incorporam a pratica da leitura e da escrita, ndo
necessariamente adquirem competéncia para usar a leitura e a escrita, para
envolver-se com as praticas sociais da escrita: ndo leem livros, jornais,
revistas, ndo sabem redigir um oficio, um requerimento, uma declaragdo, ndo
sabem preencher um formulario, sentem dificuldade para escrever um
simples telegrama, uma carta [...] (SOARES, 2000, p.46).

Assim, a alfabetizacdo estd relacionada ao ensinamento da leitura e da escrita,
enquanto que o letramento transpassa O universo mecanico do ler e do escrever e
caracterizam-se pelo seu aspecto de apreensao, interpretacao e praticas sociais mediante essas
habilidades. A alfabetizacdo é a acdo de ensinar e aprender a ler e escrever.

E essencial que existam condices para o letramento. Tanto condicdes socioculturais
quanto econdmicas. A primeira condicdo refere-se ao acesso a escolaridade. A segunda
relaciona-se com a disponibilidade de material para a pratica da leitura. Nao adianta
unicamente o saber ler e escrever, é preciso, a posteriori, gerar meios a fim de que os
alfabetizados se insiram em um ambiente letrado (SOARES, 2000).

E nessa perspectiva que a acdo do professor em proporcionar ao educando a prética da
leitura literaria, conduzida por tarefas que perpassem o ato mecanico de ler e fazem com que o

luno a interprete e apreenda habilidades leitoras mais complexas, se caracteriza como

tramento literario. Assim Cosson define:

Na préatica pedagdgica, o letramento literario pode ser efetivado de vérias
maneiras, mas hd quatro caracteristicas que lhe sdo fundamentais. Em
primeiro lugar, ndo ha letramento literario sem o contato direto do leitor com
a obra [...] Depois, o processo do letramento literdrio passa necessariamente
pela construca i i i &
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quando se oferecem atividades sistematizadas e continuas @
o desenvolvimento da competéncia literaria. (2013, p. 02).

Apesar de ser um termo recente, a promoc¢ao do letramento literario como pratica em
sala de aula é uma preocupacdo existente ha décadas e estudada por diversos pesquisadores
que até entdo tratavam o que nomeia-se ‘letramento literario’ por ‘pratica de leitura literaria’
e, ainda, quando se trata desta acdo na escola alguns usam a expressdo ‘ensino literario’.
Como exemplo de uso da expressdo ‘pratica de leitura literaria’ tem-se o conceito definido por
Roxele traduzido por Rezende (2013) “Na concepgao da leitura como pratica, como atividade:
o interesse se desloca para o campo literario para os processos de producdo e de recepcao das
obras e para os diversos agentes desse campo (escritor, edicdo, critica, leitores, escola)”
(p.18).

Ainda sobre as expressdes que antecedem/substituem o termo letramento literario,
percebe-se que Colomer (2007) aproxima a definicdo do ‘ensino literario’ a definicdo de
Cosson (acima exposta): “... o ensino literdrio se caracteriza pela forte inter-relacdo que
estabelece entre seus objetivos, seu eixo de programacao, o corpus de leitura proposto e as
atividades escolares através das quais o ensino se desenvolve” (p.19).

Dessa forma, tratar de ‘letramento literario’ envolve a percepcdo da nomenclatura
atual versus a definicdo provecta deste, assim a de se atentar para o conceito desta pratica
nomeada por expressoes como ‘ensino literario’ e ‘pratica de leitura literaria’ nas obras de

diversos autores no decorrer dos tempos.

2 A Sequéncia Basica (SB): Fundamentagdo da proposta

A criacdo de um plano de intervencdo alinhou-se a essa pesquisa como recurso
ptodologico, visto que para se propor uma abordagem que envolve o letramento literario em
de aula, faz—se necessario a criacdo de um plano que seja embasado em teorias que

lamente o trabalho interventivo no ambiente escolar.

Sdo alunos que demonstram interesse

pela leitura em sala de aula, mas que ndo tinham tanto acesso a ela, esse fato foi percebido

através da observacao participante.
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A intervencao foi pensada de forma a seguir os moldes da SB do auto
que assim descreve essa abordagem: “O caminho que propomos sistematiza as atividade
aulas de literatura em sequéncias exemplares (...) O nosso objetivo é apresentar possibilidades
concretas de organizacao das estratégias a serem usadas nas aulas de Literatura do ensino
basico” (2014, p.48).

A obra de indicagdo, base para o inicio do trabalho, é o livro: A flor maior do mundo
do autor José Saramago. Percebemos nessa obra um grande potencial para a abordagem que
propomos, visto que ela é uma obra curta (17 paginas de textos e imagens), com uma
linguagem muito acessivel ao perfil leitor das turmas e inteiramente sedutora no que concerne
a imaginacao mesclada a aspectos da realidade apresentados num enredo convidativo aos
leitores de primeira viagem.

Como essa sequéncia possui quatro etapas, assim também deve se estruturar as
atividades de intervencdo em sala de aula. A primeira etapa recebe o nome de “Motivagao” e,
como a propria nomenclatura indica, ¢ o momento de motivar o aluno para receber a obra
literaria. Nas palavras do criador:

As motivacdes que propusemos sempre foram bem recebidas pelos alunos.
Acreditamos que o elemento lidico que elas contém ajudaram a aprofundar a
leitura da obra literaria [...] E preciso lembrar que a motivacdo prepara o
leitor para receber o texto, mas ndo silencia o texto nem o leitor...
Naturalmente, a motivagdo exerce uma influéncia sobre as expectativas do
leitor, mas ndo tem o poder de determinar sua leitura (COSSON, 2014,
p.56).

Para essa etapa, optamos por propor a exposicdo de uma parte do video (recontacdo da
obra) A flor maior do mundo de José Saramago. Isso porque percebemos através da

observacado participante que os discentes sentem-se muito atraidos por videos e filmes, além

disso, comungamos da concepgao de Dalvi:

Tendo o texto literario — sua producao, sua leitura, sua discussdo seu ensino,
sua critica, sua contextualizacdo, sua histéria — como area nuclear, o ensino
da Lingua Portuguesa deve desempenhar um papel central na educacdo das
criangas, dos jovens e dos adolescentes, com o adequado aproveitamento das
possiveis articulagdes dos textos literarios com textos visuais, com textos
musicais, com textos filmicos (2013, p.78).
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Ja a segunda etapa, nomeada de “Introducdo” corresponde “a apresen
da obra”. Apesar de se constituir uma tarefa simples, o autor destaca que o professor

alguns cuidados durante esse processo:

Um primeiro é que a apresentacdo do autor ndo se transforme em longa e
expositiva aula sobre a vida do escritor [...] No momento da introdugao é
suficiente que se fornecam informacdes basicas sobre o autor e, se possivel,
ligadas aquele texto. O outro cuidado (estd) na apresentacdo da obra [...]
Quando se estd em um processo pedagogico o melhor é assegurar a direcdo
para quem caminha com vocé. Por isso, cabe ao professor falar da obra e da
sua importancia naquele momento, justificando assim sua escolha
(COSSON, 2014, p.57).

Essas orientagoes, ratificadas por Dalvi que afirma que “para ler um texto é necessario
saber sobre ele, seu autor, seu suporte, seus contextos, seus mecanismos, seus didlogos
intertextuais, suas alusoes a histéria” (2013, p. 82), podem ser aceitas e concretizadas durante
a intervengdo. E deste modo a terceira etapa podera desenvolver-se tranquilamente, visto que
as duas anteriores se complementam e motivam o educando a “Leitura” da obra, etapa de
nuamero trés do processo de letramento literario. Porém, destacamos aqui que esta etapa nao se
trata apenas de uma leitura mecanizada e tradicional, Cosson alerta que a leitura de livros
inteiros precisa de acompanhamento porque ha um objetivo a ser cumprido e esse ndo deve
ser perdido. O autor orienta que ndo se deve vigiar o aluno, mas sim acompanhar o processo
de leitura para auxilid-lo em suas dificuldades (2014, p.62).

Realizada a etapa III, a ultima parte desse processo de letramento é chamada de
“Interpretacdo”. Finalmente, este € o momento de exposi¢ao no qual o educando apresenta
suas interpretacoes sobre a obra lida. “A interpretacdo parte do entretecimento dos enunciados

ue constituem as inferéncias, para chegar a construcdo do sentido do texto, dentro de um

ialogo que envolve autor, leitor e comunidade” (2014, p.64). E Cosson ainda acrescenta: “As

ividades de interpretacdo, como a entendemos aqui, devem ter como principio a
ernalizacdo da leitura, isto é, seu registro. Esse registro vai variar de acordo com o tipo de
0, a idade do aluno e a série escolar” (p.66).

O autor Helder Pinheiro compartilha dessa abordagem e caracteriza a tarefa de

retacdo como impresci
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Assim, na tentativa de passar para o aluno esse estimulo em manifestar-se sobre a 0b
lida, pode-se solicitar dos discentes, apds leitura do livro, a criacdo de um texto que dialogue

com a obra lida. Nesse sentido:

Apds a leitura da obra, o processo de leitura literaria precisa ser
complementado com praticas que levem a uma maior interagdo com o texto,
uma exploracdo de suas caracteristicas, uma explicitacdo da construcao de
seus sentidos, uma compreensdo de sua constituicdo estética, uma
interpretacdo, enfim, que garanta a apropriacdao daquele texto como parte do
letramento literario (COSSON, 2014, p. 126).

Indo ao encontro do que afirma Cosson acima, é possivel perceber que essa tarefa
interpretativa ndo se relaciona a uma atividade com finalidade de medir o desempenho do
aluno, mas sim de obter um feedback dos estudantes que podem expor suas interpretagcdes e

suas visoes particulares do que absorveram da obra criando um novo texto de carater singular.

3 Uma proposta didatica em prol do letramento literario

Abaixo descrevemos passo a passo como pode ser conduzida esta intervengdo na sala
de aula. Mas antes, faz-se necessario destacar os objetivos que insuflaram nossa proposta
interventiva. Assim, pautando-se nas orientacdes de Sampaio (2015)": os objetivos de uma
intervencao diferem-se dos objetivos de uma pesquisa, visto que no primeiro trata-se de

lanejar e buscar intervir diretamente na realidade dos educandos e o segundo refere-se aos
eais do investigador mediante determinado trabalho de pesquisa.

Dessa forma, ficou estabelecido como objetivo geral do plano de intervencao: utilizar

método de sequéncia basica (2014) desenvolvido por Rildo Cosson para promover o
amento literdrio através da obra: A flor maior do mundo de José Saramago. E objetivos
cificos: desenvolver em sala de aula as etapas: motivagdo, apresentacdo, leitura e

retacdo (especificadas
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motivagdo e ao prazer de ler e ndo como uma ferramenta de ensino para outre
educacionais; verificar a recepcdo dos alunos e os resultados obtidos quanto ao letra
literario da turma citada apos a intervencdo; tornar esse processo de analise interpretativa
(letramento literario) uma tarefa natural durante as aulas de Lingua Portuguesa, que se
seguirao.

Diante desses objetivos esse plano pode atender a aos alunos do ensino fundamental
em 05 (cinco) encontros (designados abaixo como sessdo) de leitura aprendizagem, reflexao e
formacdo, com carga horaria de 02 (duas) horas-aulas diarias, perfazendo um total de 10 (dez)
horas/aulas. Divididas conforme especifica¢Ges abaixo:

Sessao 1 (2h/a) — A metivacdo: Desenvolve-se a etapa de Motivacdo proposta por
Cosson (2014); promovendo uma dinamica que visa a preparacao dos educandos para receber
a obra. A dinamica pode ocorrer mediante exposicdo de um video da obra: A flor maior do
mundo de José Saramago (2010), fazer uma pausa no video antes do término a fim de prender
a atencao dos alunos e despertar neles o desejo de ler a obra.

Sessao 2 (2h/a) — A introducdo e o inicio da leitura: Desenvolve-se a etapa de
Introducdao (COSSON, 2014), nesse momento apresenta-se a obra e tracos relevantes do autor
para os alunos; inicia-se assim a leitura da capa, sobre-capa e demais anexos da obra,
promovendo pausas em momentos estratégicos da leitura para ouvir o aluno quanto ao que ele
vem compreendendo, gostando e encontrando de interessante para si proprio na apresentacao
do livro.

Sessao 3 (2h/a) — A leitura e as discussdes: Antes de iniciar a leitura, pode-se pedir
para os alunos fazerem um breve resumo oral do que foi lido e discutido na sessao anterior
sobre a apresentacdo da obra e do autor, esta é uma forma de sondar quais aspectos da

presentacdo mais chamaram a atencao deles; segue-se esta etapa com a leitura da obra e
eaquista-se as pausas estratégicas.
essdo 4 (2h/a) — A leitura e as discussées: Continua-se o encontro anterior, retomando a
tura e pedindo para que os alunos facam um breve resumo oralmente do que foi lido até
do, novamente como forma de sondagem, mas dessa vez para saber quais acOes da
ativa mais chamaram a atencdo deles; continua-se a leitura até concluir a obra para que

Itimos momentos a sessao fique ab
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exibida. Apds as devidas correcoes, pode-se expor essas histérias no blog da e
alunos para ler os textos dos colegas no Laboratério de informatica.

Apos todas essas etapas, faz-se necessario ouvir os alunos, questiona-los sobre qual
obra indicada durante as aulas anteriores por eles ou por outros professores ou familiares
poderia ser utilizada de forma integral e como ferramenta para as préximas etapas de
promocdao do letramento literario na escola. As indicag0es devem anotadas para serem
retomadas em sala num futuro processo de letramento literario.

Como recursos didaticos utilizados durante esta intervencdo destacam-se: projetor de
multimidia; computador; livro paradidatico e livro digital; lousa; papel; video (da obra).

No que concerne a avaliacdo, Dalvi afirma que o professor deve: “avaliar sem punir,
avaliar para promover a aprendizagem e principalmente a aproximacdo e o respeito.” E
acrescenta: “a efetividade e a qualidade da leitura sdo as tinicas coisas realmente importantes”
(2013, p. 83). Assim, seguindo as instru¢cdes da autora, pode-se optar por um processo
avaliativo processual e continuado, no qual deve-se utilizar a observacdao assistematica e
participante, dialogo interativo, intervencoes participativas e os questionamentos e indagacoes

como forma de verificar o real envolvimento do aluno nas tarefas.

Consideracoes finais: alguns frutos

Em resumo, podemos pontuar, diante da proposta apresentada, alguns resultados
possiveis de se obter nessa abordagem: a leitura literaria quando promovida em sala de aula,
ediada e planejada numa Sequéncia Basica, pode proporcionar aos alunos o contato amplo
om a obra literdria. O segundo resultado provém da constatacdo de que as etapas da
quéncia basica contextualizadas a vivéncia do educando sdo capazes de promover o
amento literario e de ativar sentimentos que somente o contato com a literatura pode
porcionar, em ambas as constatacoes, a énfase recai no ensino de literatura em sala de
, de como uma abordagem didatica, planejada em prol do letramento literario, pode ser

vadora e a0 mesmo tempo humani i ublico onde aind



-_— SemanQae .
Teorias.
Praticas Educativas

VI SETEPE

trabalho docente, demanda de um determinado prazo para a verificacao
Precisamos, pois, semear os graos da literatura em sala de aula, plantar o gosto pela leitu
s6 assim, a médio e longo prazo, poderemos colher os frutos de uma boa pratica docente: a

formacado de verdadeiros leitores.
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