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Resumo: Este artigo é fruto das discussoes, das leituras e de produgdes das disciplinas do
PPGL/CAMEAM/UERN, enquanto aluno especial de Doutorado sobre a corrente/polo lingiiistico
designado de o Funcionalismo linguistico e o ensino de Lingua portuguesa. Assim sendo, foi
possivel entender que o ensino de Lingua portuguesa urge mudancas para que estas transponham a
analise linear e superficial dos dados, enunciados linguisticos. Assim sendo, devera ser essencial a
formacdo de novos leitores e de produtores de textos em potenciais na lingua em foco. Por fim, o
Funcionalismo linguistico subsidiara novos olhares pautados a uma concepcao de linguagem, que
leve em consideracdo, ndo s6 elementos linguisticos e internos do texto, mas fundamentalmente, os
externos e sociais da lingua, dos sujeitos que falem/interajam, de maneira que a interacao acontega,
os didlogos brotem e medeiem o uso desta lingua, a partir de suas diferentes manifestacoes
linguajeiras, ou seja, de situacdes de uso da lingua, enquanto pratica social e comunicativa dos
sujeitos falantes/nativos em interacdo frequente.

Palavras-chave: Funcionalismo, Lingua, Sujeitos, Dialogo, Interacao.

I Introducao

O ensino de Lingua portuguesa tem melhorado o desempenho nas escolas de educacdo
basica do pais, embora existam, ainda, professores que, ainda, resistem as inovagées, ou seja, ao
aperfeicoamento constante.

Foi pensando acerca da pratica educativa in loco de sala de aula, que pretendemos discutir
e/ou trocar as experiéncias referentes ao processo de ensino-aprendizagem dos alunos, de Lingua
portuguesa, da Escola Estadual Professora “Maria Edilma de Freitas”, na cidade de Pau dos Ferros
— RN.

Para tanto, o enfoque do corpus estd no Funcionalismo linguistico e sua relevancia no
sentiflb de transpor os limites fisicos da sala de aula, indo para o contexto, o uso, as situacdes
socidifl de producao dos enunciados, sem, necessariamente, limitar a transcricdo de normas/regras

de gramatica, distante dos falantes e das experiéncias de vidas dos discentes.
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sendo o individuo tem acesso ao sistema de signos e passara a atribuir valores e ¢
enunciacdes vivas dos falantes.
Nesse percurso, ele descobre o mundo e a realidade circundante. Nesse sentido, Brait

(Apud ROJO, 2002, p. 17) se refere: dizendo que a:

Lingua é um sistema de signos especifico, historico e social, que possibilita
ao homem significar o mundo e a sociedade. Assim, aprendé-la é aprender ndo
somente as palavras é saber combina-la sem expressdes complexas, mas aprender
pragmaticamente os seus significados e, com eles, os modos pelos quais as pessoas
entendem e interpretam a realidade e a si mesmas.

Nesse sentido, transpde o significado literal, linear e vai para o contexto, a enunciacao.
Logo, exige, cada vez mais, a ruptura com o passado e a introducdo do novo, do diferente através
dos fatores externalistas e/ou interativos da linguagem, sendo-os consubstanciados nas condigdes
materiais e historicas, que medeiam a existéncia humana, além dos fatores internos da lingua,
exigindo assim conhecimentos inerentes a sua compreensao e analise.

Neste contexto, o ensino de Lingua portuguesa, doravante LP, tem passado por mudangas
significativas oriundas, principalmente da incorporacao da Gramatica do Texto e das Teorias do
Discurso, ajudando assim na busca de novos objetivos voltados a formacdo do aluno-sujeito, de
forma que expresse criticamente suas opinides, pensamentos, defenda seu ponto de vista. Enfim,
interagir socio e discursivamente pelo viés da lingua.

Apesar desse contexto emergente, 0 ensino nem sempre teve a conotagdo plural, o que
contraria os documentos oficiais, os livros e as revistas especializadas e, principalmente, as escolas,
que visam um ensino sociointerativo e/ou discursivo. Neste sentido, o ensino era alimentado através
da esfrutura, ja que partiam sempre de pares minimos de enunciado, da oposicao das fungoes, das
categ@rias gramaticais, na visdo saussuriana, das famosas dicotomias (SAUSSURE, 1996).

Dessa forma, a énfase recaia sobre o sistema, isto é, a forma, ja que pouca atencao foi dada
a leiflifa, a compreensao textual e a producdo de texto. Esse modelo, mesmo sendo ultrapassado,

aing siste, por parte de alguns profissionais que reproduzem as regras da gramatica normativa,
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Porém, ja nas décadas de 80 e 90 no Brasil, comecam a aparecer novos olh
superacdo dessa pedagogia, dando diferentes rumos ao ensino, através de conce
sociodiscursivas. E, com elas, “o ensino de lingua e de sujeito”, também, (KOCH, 2002). Nesse
sentido, a énfase recaiu sobre a linguistica bakhtiniana, conforme aponta Neves (2002, p. 153),

quando diz:

A palavra-chave da linguistica bakhtiniana é didlogo. S6 existe lingua onde houver
possibilidade de interacdo social, dialogal. A lingua ndo reside na mente do falante,
nem é um sistema abstrato que paira acima das condi¢Ges sociais. A lingua é um
trabalho empreendido conjuntamente pelos falantes, é uma atividade social,
enunciacao.

Neste contexto, alguns lingiiistas tém afirmado que esta passou por uma crise identitaria,
pelo fato de existir e reproducao das regras da gramadtica normativa, somado da ou introducdo os
topicos do Texto e do Discurso concomitantemente. Sem, no entanto, existir uma metodologia
adequada a sua efetivacdo pratica na sala de aula. Ou seja, ndo fazia bem nem uma pedagogia nem

outra.
Neste ambito, tais avaliagdes mostraram e continuam a mostrar que ha deficiéncias nos

alunos tanto referente a analise linguistica quanto as nogoes de Teorias do Texto e do Discurso -
TeD, embora ja apresentem avangos lentos. De tudo isso, resulta uma certeza, as novas teorias,
concepcoes de texto, de ensino e de sujeito, fazem-se necessarias a melhoria do ensino, ja que tais
estudos sobre os géneros textuais tém mostrado que “o homem ndo se comunica por frases soltas,
mas por textos, sendo que cada texto encontra ancorado em um género especifico” (DIONISIO,

2002, p. 22).
Noutros termos, opondo a concepg¢ao linear de ensino, pode-se afirmar que a ruptura do

paradigma passa, prioritariamente, pela incorporacdo do texto as aulas de LP, através de géneros

Enunciacdo, compreendida como uma réplica do didlogo social é a unidade de base
da lingua, que se trate do discurso interior (didlogo consigo mesmo) ou exterior. A
natureza  da lingua é essencialmente dialdgica e, isso se reflete nas préprias
estruturas linguisticas. A
enunciacag_é
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Assim sendo, o ensino passa a ser significativo para os alunos, a parti
imediata do professor através de estratégias de leituras e de escrita voltadas a consecugao
objetivos. No entanto, como fazé-los? Segundo especialistas, requer o uso de novas concepgoes de
linguagem voltadas ao individuo em seu meio social, onde atenda as necessidades reais e imediatas
dos sujeitos.

Para tanto, faz-se necessario o uso do texto na sala de aula, desde que seja contextualizado
e significativo. Dessa forma, o ensino ndo se limita ao uso da lingua enquanto entidade formal.
Porém, deve ser inovador, diferenciado, atendendo as expectativas referentes a leitura, a
compreensdo, a producdo textual dos alunos. Ainda sobre o ensino, as autoras Branddao & Vieira

(2007, p. 10) mencionam os principios fundamentais a pratica didatico-pedagdgica:

(i) O objetivo maior do ensino de Lingua Portuguesa é desenvolver a competéncia
de leitura e producdo textual; (ii) a unidade textual em toda a sua diversidade de
tipos e géneros, nos diferentes registros, variedades, modalidades, consoantes as
possiveis situacdes sociocomunicativas — deve ser o ponto de partida e de chegada
das aulas de Portugués; e, (iii) os elementos de natureza formal relativos aos
diferentes niveis de gramatica — sdo essenciais para a construcdo do texto.

Portanto, estes sdo os pilares que, na visdo das autoras, devem ser essenciais ao ensino de
Lingua portuguesa, ou seja, desenvolver competéncias pautadas a diversidade de géneros e de tipos
textuais existentes, de forma que os alunos usufruam deste conhecimento linguistico nas diversas
esferas sociais de suas vidas.
Para tanto, os professores ndo devem tratar a lingua como se fosse homogénea, ja que ela
ndo é. Nesse sentido, Branddo & Vieira (2007, p. 21) comentam que “a Lingua Portuguesa nao é
homogénea, como nenhuma lingua é homogénea, mas sim, heterogénea plural e polarizada, se
consiflerar o todo do portugués brasileiro e ndo apenas a idealizada norma padrdo”. Ou seja, tratar a
lingu@ como se fosse homogénea é, simplesmente, negar a sua diversidade e pluralidade lingiiistica.
Entdo, por que lhes desconsiderar? Se na rua o povo fala diferente, no bar, no campo de
fute seria um equivoco pensa-la como algo uniforme, como os gramaticos recentes mencionam.
Nag iivida de que deve oferecer aos alunos outras variantes da lingua, ou simplesmente, partir
da gem que 0 aluno possui e oportuniza-lo o acesso a norma culta, padrao.

Assim sendo, tal acepcao é imprescindivel ao professor para que este possa melhorar o
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A nossa sociedade tem uma longa tradicdo em considerar a vari
valorativa, as vezes até moral, que leva a tachar os usos caracteris
variedade como certos ou errados, aceitaveis ou inaceitaveis, pitorescos, com
etc. Todavia se se acredita que em diferentes tipos de situacdo tem-se ou deve-se
usar a lingua de modos variados, ndo ha por que, realizar as atividades de
ensino/aprendizagem da lingua materna, insistir no trabalho apenas com uma das
variedades, a norma culta.

Dessa forma, concordamos com o autor, quando este afirma que a escola tem esse poder de
ajudar os alunos na obtencdo da norma culta, pois se ndo fizer isto, quem a fara? Porém, tem,
também, a obrigacdo de mostrar outras linguagens e/ou variagdes, ou seja, modos de uso da lingua,
de maneira que eles possam utiliza-la, notadamente, dependendo do contexto, da situacdo, dos
usudrios, da faixa etaria, dentre outros enfoques. Para Travaglia (2001, p. 42), ha basicamente dois
grandes tipos: a “variacdo dialetal e a variacdo de registro”, cada um com seus subtipos especificos.

Nesse sentido, o foco de andlise da lingua ndo é mais a forma, a estrutura, mas a
enunciacdo, a fala em posicdo a lingua (SAUSSURE, 1996). E, com ela, novos olhares se voltam a
interacdo, a comunicacdo face a face. Neste contexto, a escrita que foi legitimada pela tradigdo
escolar ao longo dos anos, passa a ter a fala como contigua e ndo oposta, pois funcionam num
continuum em que uma modalidade ndo vive sem a presenca da outra.

Assim sendo, esta mudanca de concepgao linguistica solidificou mediante a incorporagao
das nocdes do outro, do sujeito, do discurso e do texto. Logo, dos géneros textuais. Estes sdo
condicionantes ao repensar da pratica educativa do ensino de Lingua portuguesa, se levar em
consideracdo o viés sociointerativo.

Neste ambito, o texto ganhou em importancia na medida em que “é sdcio e historicamente
construido nas varias esferas sociais de que o homem participa” (apud FREITAS, 2008). Dessa

forma, este é fundamental para que provoque os efeitos de sentidos desejados no ensino de LP,

visanflo a melhoria do processo ensino-aprendizagem dos alunos, tendo como parametros

essel@iais: a leitura, a escrita e a produgdo textual. Acerca dos géneros textuais, Marcuschi (2008, p.

Atualmente, a nocdo de género ja ndo mais se vincula apenas a literatura, como
lembra Swales (1990:33), ao dizer que hoje, género é facilmente usado para referir
uma categoria distintiva do dlscurso de qualquer tlpO falado ou escrito, com ou
sem aspiracoes literariz o de
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alunos, haja vista existir um leque grande de novos géneros no cotidiano, que some
da literatura: lirico, dramatico, narrativo, épico ndo satisfaz. Assim sendo, a tradicao retor
antes, ficou relegada em segundo plano, em face aos novos géneros textuais oriundos das teorias
enunciativas.

Deste modo, o texto alimenta toda uma pratica social pautada as transformacgées do sistema
educativo. No caso especifico de lingua portuguesa é cobrado dos alunos que eles saibam adequar
as diversas linguagens as situagoes reais e especificas do cotidiano deles. Logo, que estes usufruem
do codigo linguistico as suas necessidades prioritarias, adequando-as ao registro, as normas de
convengoes da escrita de maneira que satisfaca as suas necessidades.

Portanto, isto é possivel no ensino a partir da utilizacao da leitura e da escrita consoante os
géneros textuais. Neste sentido, Dionisio (apud BATHIA, 1997, p. 629), menciona que eles sao “um
conceito que achou seu tempo”. Isto é, ndo tem como ensinar sem que ndo Se recorra a presenca de
algum género, hajam vista serem condicionantes a melhoria do ensino, tendo em vista sua utilidade,
flexibilidade, plasticidade.

De outra maneira, o professor cotidianamente na labuta escolar tem como melhorar
aprendizagem dos alunos, principalmente na leitura, na escrita e na producao textual, tendo em vista
que a regra pela regra, decerto fora de um contexto real de uso ndo faz sentido para os discentes,

bem como vira monotonia, o que podera desencadear desinteresse frequente.
Com base nisso, a perspectiva funcionalista de ensino de Lingua portuguesa parte da nogao

de que a gramadtica deve estar no ensino, sem que se recorra a tradicdo gramatical para explicar os
fatos da lingua, ancorada nas modalidades: fala e escrita, tendo nos géneros textuais a base
necessaria a sua efetivacdo, contudo sem imposicdo, mas partindo de situacdes reais de

aprendizagens dos alunos.
Portanto, o uso da gramatica ou ndo no ensino tem inumeras implicacoes teorico-

metoflologicas, principalmente porque define tanto a concepgao pedagégica dos professores, quanto
a efi@cia no ensino. Neste [6cus deverao usar de maneira contextualizada, partindo de enunciados

condi@tos, situacoes reais no processo ensino-aprendizagem.
Dito de outra maneira, o ensino que centre no Funcionalismo serve as mais variadas formas

de nicacdo e/ou interacdo entre os sujeitos. Todavia, o trabalho docente com essa

co p/polo linguistico consubstancia na mudanca de concepcao pedagdgica por parte de
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lingiiistico, dada a contribuicdao recente aos estudos linguisticos, haja vista que a
em uso determina a sua fungdo. Ainda assim, existe uma motivacdo inerente tanto interna qu

externa, fruto de pressoes sociais do sistema linguistico.
Dessa forma, esse “paradigma linguistico” (CUNHA & SOUZA, 2007, p. 17), concebe a

lingua como um produto de interacdo entre os sujeitos, haja vista ela ser social e “dial6gica”
(BAKHTIN, 1995, p. 223). Assim sendo, concordamos com as autoras Cunha & Souza (2007, p. 7),

quando afirmam que “A lingua como uma atividade social enraizada no uso cotidiano e condicionada por
pressoes advindas de situagdes de interacdo variadas, e a gramatica como uma estrutura dinamica e maleavel,

que emerge das situacdes cotidianas de interagao”.
Consoante as autoras, gramatica é uma necessidade, se for a partir das situacées

interacionais da lingua, sendo, portanto, uma estrutura maleavel e dinamica, contrapondo as
definicdes historico-comparativas e estruturalistas de épocas anteriores. Se ela é dinamica, entdo,
por que insistir num modelo pedagdgico de ensino de lingua, distorcido das aspiracoes e

necessidades dos alunos?
Ainda assim, as explicacdes podem ser varias, a propria tradicdo, a falta de conhecimento

do professor de LP, a disposicdo dele para com o planejamento, bem como mais disciplina e
organizacdo das atividades didaticas, a habilidade e a dinamicidade nas situagdes corriqueiras de
linguagem, selecdo de géneros textuais diversificados e/ou adequados, sendo também a leitura e a

producao de texto dentro de contextos hibridos.
Enfim, requer do professor procedimentos didaticos eficazes quanto ao uso da lingua.

Neste contexto, os professores optam pelo mais simples, que é reproducdo linear dos significantes

impressos, principalmente pelo fato de ser escrito, estando a disposicao para a copia.
Nesse sentido, a gramatica é uma necessidade, porém a partir das situacdes interacionais da

lingua, sendo, portanto, uma estrutura maleavel e dindmica, contrapondo as defini¢des histérico-
comparativas e estruturalistas. Se ela é dinamica, entdo, por que insistir num modelo pedagégico de

ensin® de lingua, distorcido das aspiracGes e necessidades dos alunos?
Ainda assim, as explicacOes quanto ao ensino do professor de LP podem ser varias, a

propld tradicao, a falta de conhecimento do professor de LP, a disposicdo dele para com o
pla mento, bem como mais disciplina e organizacdo das atividades didaticas, habilidade e
din dade nas situacoes corriqueiras de linguagem, selecdo de géneros textuais diversificados

e/o uados, leitura e producao de texto dentro do contexto.
Enfim, requer do professor procedimentos didaticos eficazes quanto ao uso da lingua.

exto, oS pI‘OfESSOI‘ES Opta
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No entanto, esta concepg¢ao tradicional de ensino tem recebido intimeras
despreza as nogoes linguisticas do outro, da enunciacao, das vozes, dos interlocutores reais. E
limita aos aspectos internos da constituicdo do sistema abstrato da lingua, haja vista ndo ter
nenhuma vinculacdo com os fatores externalistas da linguagem, ou macros textuais da lingua: a

situacdo, o contexto, a intencionalidade, os papéis sociais dos sujeitos.
De outra forma, esse modelo de ensino tem na gramatica o foco central no processo ensino-

aprendizagem, embora seja questionado justamente pelo fato de a comunicacdo humana nao se da
de maneira fragmentada, mas por textos, de forma que as regras (usos) devem ser contextualizadas,
a partir de motivacoes internas e externas, que o sistema linguistico exige, tendo no Funcionalismo
linguistico a consolidacdo desse pensamento ultimo. Acerca dele, Cunha & Souza (2007, p. 17)
reforcam que:
E importante ressaltar que o rétulo “linguistica funcional” abriga diferentes
modelos tedricos que compartilham entre si a concepcao de lingua como
instrumento de comunicagdo que, como tal, deve ser analisada com base em
situacoes reais de uso.

Esse pensar funcionalista rompe com os paradigmas gramaticais independente da época, ao
mesmo tempo em que ndo descarta a utilizacdo da gramatica no ensino, desde que considere o eixo
“uso-reflexdo-uso” (PCNs, 1997, p. 44), que, obviamente, desencadeara “acdo-reflexdo-acao”
acerca da lingua. Assim sendo, segundo este documento, aparecera como “Pritica de leitura”,

“Pratica de producao de texto” e de “Anaélise e reflexdo sobre a lingua”. (IBIDEM, 1997, p. 44).
Portanto, o estudo da lingua ndo limita mais s6 a uma das variedades existentes, a norma

culta, mas a eixos, que se complementam harmoniosamente, sem existirem a bipolarizacdo ou

divisdo em partes, a saber: estudo de gramatica, de leitura e producao de texto (redacgao).
Por isso, pretendemos rever a postura do professor de LP, o que leva, ainda, a reproduzir

um g¢nsino distante da realidade social dos alunos, numa época em que 0s jovens estdo

irdeados de informacdes, através do acesso as novas tecnologias, ja que estes usam celulares,

t, adquirem revistas, suportes textuais e isso, ndo € interacdo? Nao leva ao dialogo? Nao seria
Afinal, como explicar que o professor esta alheio as transformacdes da sociedade moderna

na § ande maioria?
Neste contexto, foi pensando sobre o ensino de LP, a partir de sua evolugdo, variagdo, que

om modelos universais de gramatica internalizada e/ou “ideal dos falantes” (SILVA APUD

(83) 3322.3222
contato@setep2016.com.br

www.setep2016.com.b




—~— SemanQce

%}V Estudos,
Teorias.

——2 Prdticas Educativas

VI SETEPE

Portanto, a questdo ndo esta no ensino da gramatica, mas como se ensina e
maneira significativa? A partir de situagdes sociointerativas, abdicando do Formalismo lingu
levando em consideragdo as situagOes reais e comunicativas da lingua.

Consideracoes Finais

A mudanca no ensino de Lingua Portuguesa passa pelo professor, bem como pela mudanca
no ensino, principalmente se este for contextualizado, plural, principalmente funcional e interativo,
para que os alunos sejam sujeitos no processo ensino-aprendizagem.

Portanto, um ensino estatico ndo tem mais relevancia aos alunos, pois a realidade e a
necessidade é outra, pelo fato de o homem ndo se comunicar por frases soltas, mas por textos,
manifestando superficialmente por géneros textuais/discursivos, sendo a ferramenta basica do
trabalho docente.

Um estudo profundo, logo funcional mostra que ndo ha limites demarcados entre o certo,
errado, diferente, apenas usos diferenciados de atos formativos, performativos, ou distintivos dos
fendomenos da linguagem humana em situacdes de interacdes sociais discursivas, interativas da

linguagem.
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