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Resumo: Quem ensina, deve saber os contetidos a serem repassados para o aluno. A escola precisa levar as
criangas ao reino da contemplacdo do conhecimento. Nas ruas, elas ndo aprenderam informagoes linguisticas,
fardo, claro, hipéteses extraidas quase sempre da fala espontanea. E é na escola, com bons professores, que
aprenderdo que tais informacdes lhes dardo habilidade para a leitura e para a vida fora da escola. Em casa, a
tarefa de refor¢o do que se aprender na escola constitui-se um complemento importante, desde que os pais
sintam-se parte do processo. Portanto, a educacdo escolar de qualidade, é um dever das instituicdes de ensino,
compartilhado com a familia e com todos que operam com os saberes sistematicos que envolvem a sociedade
como um todo. Compreendendo a relevancia dessas discussOes, nesse estudo, realizamos uma analise
bibliografica e de campo, com a utilizacdo de observacdo e entrevista, como também a aplicacdo de uma
atividade de escrita com uma turma de alfabetizacdo, na perspectiva de analisar o processo de construgdo da
escrita da crianca. Os resultados da pesquisa empirica apontam que a escola estd buscando contextualizar o
ensino, e assim, viabilizar uma educacdo de qualidade as criancas em fase de alfabetizacdo, no entanto, ainda
existem desafios a serem vencidos. Podemos concluir que a pesquisa ora relatada foi relevante tanto para a
nossa vida académica, como também a profissional, nos permitindo enxergar o processo de escrita como algo
inererjte ao ser humano e que precisa de estimulos do ambiente para que possa ser construido e concretizado.

Pala@as-chave: Ensino. Alfabetizacdo. Construcao da escrita.

1 meio as sociedades letradas, as criangas, desde os primeiros meses, estio em permanente
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que as criancas descobrem o aspecto funcional da comunicacao escrita, desenvolve
curiosidade por essa linguagem.

Sabe-se que para aprender a escrever a crianca tera de lidar com dois processos de
aprendizagem paralelos: o da natureza do sistema de escrita da lingua, ou seja, o que a escrita
representa e como, e o das caracteristicas da linguagem que se usa para escrever. Tal aprendizagem,
associa-se ao contato com textos diversos, construindo assim, sua capacidade de ler,
intrinsecamente associada a de escrever autonomamente.

No processo de construcao dessa aprendizagem as criangas cometem “erros”, que nessa
perspectiva, ndo sao vistos como faltas ou equivocos, sdo esperados, pois se referem a um momento
evolutivo. Escrever, mesmo com esses “erros”, permitem as criancas avancarem, uma vez que
escrevendo é possivel enfrentar certas contradi¢cdes, como: pensar que ndo é possivel escrever com
menos de trés letras, ou que para escrever “gato” sdo necessarias duas letras, estabelecendo uma
equivaléncia com as duas silabas da palavra. A escrita passa a ser entdo, um processo de descoberta
para a crianga, na busca do saber cientifico.

Portanto, para a alfabetizacdo ter sentido, a escola tem que trabalhar com o contexto da
crianga, com histérias e intervengdes que podem aglutinar, contrair, “engolir” palavras, desde que
essas palavras ou historias facam algum sentido para elas. Os “erros” podem e devem ser
trabalhados, pois ao contrario do que a maioria das escolas pensam, eles demonstram uma
construgao.

Nosso estudo deteve de uma abordagem qualitativa, pois “[...] parte da nogdo da construgao
social das realidades em estudo, esta interessada nas perspectivas dos participantes, em suas praticas
do dia a dia e em seu conhecimento cotidiano relativo a questdao em estudo” (FLICK, 2009, p. 16).
Assim, buscamos compreender como se da um fato ou fenémeno em um determinado grupo social,
nessal oportunidade pesquisamos: como se constréi o processo de escrita da crianca nas séries
inici

Para realizacdo desse estudo, realizamos inicialmente uma pesquisa bibliografica sendo “[...]

deséliW@lvida com base no material ja elaborado, constituido principalmente de livros e artigos
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tentando enquadrar-se numa linha de trabalho, um pouco mais voltada para a rea

alunos, mas sabe-se que existe falhas e equivocos, desde as cartilhas até a realizacdo da pratica.

O PROCESSO DE CONTRUCAO DA ESCRITA: APORTES TEORICOS

A linguagem escrita é um dos objetos de conhecimento que a crianca se defronta num
mundo que busca compreender. Em seus estudos, Ferreiro tentou mostrar a diferenca entre a
proposta tradicional de alfabetizacdo e uma outra que leva em consideracao que a crianca constroi
progressivamente, como ser que pensa e reflete, o seu préprio conhecimento sobre a lingua escrita.

Assim sendo, FERREIRO (1995, p.55) afirma:

Como outros sistemas de escritas, o sistema alfabético é o produto do esforco
coletivo para representar o que se quer simbolizar: a linguagem. Como toda
representacdo, baseia-se uma construcdo mental que cria suas proprias regras.
Sabe-se, desde Luquet, que desenhar ndo é reproduzir o que se vé, mas sim o que
se sabe. Se este principio é verdadeiro para o desenho, com mais razdo o é para a
escrita. Escrever nao é transformar o que se ouve em formas gréficas, assim como
ler também ndo equivale a reproduzir com a boca o que o olho reconhece
visualmente.

Nesta 6tica de entendimento, a escrita passa a ser vista como um sistema de representacao,
porém muitos educadores, de uma maneira err6nea, ensinam a lingua escrita, achando que
alfabetizar é ensinar um novo c6digo, com elementos e relacdes pré-determinados, apenas como
uma transcricdo da linguagem oral, onde na opinido de Emilia Ferreiro, cria consequéncias

desastrosas. A esse respeito a autora supracitada (1985, p.16), assim se pronuncia:

[...] se a escrita & concebida como um cddigo de transcricdo, sua aprendizagem é
concebida como aquisicdo de uma teoria; se a escrita é concebida como um sistema
de representagdo, sua aprendizagem se converte na apropriacdo de um novo objeto
de conhecimento, ou seja, uma aprendizagem conceitual.

crianca ao interagir com a lingua escrita, sente dificuldades conceituais, semelhantes as
cot ps dos outros sistemas de linguagens. Sabe-se ainda, que a crianca ndo pede permissao

der, pois desde muit:
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jornais, na televisdo, nos livros de historias que os parentes e amigos leem para ela,
isso, que proporciona o modo de escrita espontanea.

A nova concepcdo encara a crianca como um ser que pensa e analisa 0s aspectos
construtivos de suas producdes. Em suas primeiras tentativas de escrita, ela comeca com tracos
ondulados, pequenos circulos ou linhas verticais, mas ja podemos afirmar que nesse momento
existe escrita na crianca. Em relacdao a questao ora comentada FERREIRO e TEBEROSKY (1999,
p.191), relatam:

Estas primeiras tentativas de escrita sdo de dois tipos: tragos ondulados continuos (do
tipo de uma série de emes em cursiva), ou uma série de pequenos circulos ou de linhas
verticais. Naquele momento, ja existe escrita na crianca: é a maneira de escrever aos 2
anos e meio ou 3 e ainda que a semelhanca do tracado em relacdo a do adulto ndo
passa de ser global, os dois tipos bésicos de escrita aparecem: os tragos ondulados
continuos (com a continuidade da escrita cursiva); os circulos e riscos verticais
descontinuos (com a descontinuidade da escrita de imprensa).

Diante disso os atuais estudos sobre a linguagem infantil mostram que, inicialmente, a
crianca considera a palavra como parte do objeto e ndo como um signo. E notério nesse processo
que quem simplesmente decora, ndo questiona, ndo transforma, ndo vai além. Na construcao da
escrita ndo se tém férmulas. Uma educacdo que esteja voltada para o futuro deve incentivar o
entendimento e a interpretacdo a partir das proprias experiéncias e concepgoes do aluno, fazendo
com que o processo de aprendizagem ocorra de dentro para fora de sua cabeca. Portanto, aprender é
encontrar por si proprio, respostas para os seus questionamentos.

A crianga tem a sua frente uma longa estrada, até chegar a leitura e a escrita da maneira dos
adultos, a conceber, percebendo que a cada som corresponde uma determinada forma, que ha
grupqs de letras separadas por espacos em branco, grupos estes que correspondem a cada uma das
palavlas escritas.

Segundo as pesquisas a que se vinha referindo, para que algo sirva para ler é preciso que

cont@iiha um certo nimero de letras, variavel entre dois e quatro. Letra sozinha ndo representa nada

iante disso, como ficam os alfabetizadores em relacdo a esse problema, se a grande maioria
das as apresentam as criancas logo de inicio, palavras.

cartilhas mostraram-se e iae
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pauta sonora dos nomes dos objetos, e ndo o proprio objeto a que se refere. Pode
opinido de Cagliari (1996) ao expor: Nessas tentativas de escrita, a crianga nao procura copi
representar o que ela imagina que seja a escrita [...]. E importante deixar claro que as criancas
experimentem como escrever as letras; dar tempo para que isso aconteca (p.121).

O processo de alfabetizagdo na escola estd passando por uma grande revolugdo conceitual a
partir das contribuicoes de Emilia Ferreiro, e colaboradores. Para ela a linguagem escrita é um
desses objetos de conhecimento que a crianga se defronta no mundo e que busca compreender.

Em seus estudos, Emilia Ferreiro tentou salientar a diferenca entre a proposta tradicional de
alfabetizacdo e uma proposta que leva em consideracdo que a crianca constroi progressivamente,
como um ser que pensa e reflete o seu proprio conhecimento sobre a lingua escrita. Do ato de
ensinar, o processo desloca-se para o ato de aprender por meio da construcao de um conhecimento
que é realizado pela crianga, que passa a ser vista como um agente e ndo COmoO um Ser passivo que
recebe e absorve o que lhe é “ensinado”. Nessa perspectiva, os conceitos de prontiddo, imaturidade,
habilidades motoras e perceptuais, deixam de ter sentido isoladamente, sendo relacionados ao contexto da
realidade sociocultural dos alunos.

O problema que tanto atormenta os professores que é o dos diferentes niveis em que
normalmente os alunos se encontram e vao se desenvolvendo no processo de alfabetizacdo, assume
papel importante, ja que a interacdo entre eles é fator de suma importancia para o processo.

Entende-se o processo de aquisicdo da escrita pelas criancas sob diferentes pontos de vista: o
ponto de vista mais comum onde a escrita é imutavel e deve se seguir o modelo “correto” do adulto;
o ponto de vista do trabalho de Ferreiro onde a escrita é um objeto de conhecimento, levando em
conta as tentativas individuais infantis; e o ponto de vista da interacdo, o aspecto social da escrita,
onde a alfabetizagdo é um processo discursivo. Cabe aos pedagogos pensar nesses trés pontos de

vista @ construir o seu.

O PAPEL DO PROFESSOR NO PROCESSO DE APRENDIZAGEM DA ESCRITA

\ aprendizagem consiste numa tomada de conhecimento por parte do individuo, ou seja,

ton] lgo que era estranho em um fator comum, onde o aprendiz passa a ter uma maior interagao
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bonitezas de nossa maneira de estar no mundo e com o mundo, como Seres
capacidade de, intervindo no mundo, conhecer o mundo.”

De acordo com a citagdo do autor, o professor deve encaminhar o aluno para um processo
continuo e ao mesmo tempo, construido por ele préprio, principalmente no que se refere a
aprendizagem da escrita. Analisar as representacdes sobre a escrita que a crianca tem € importante
para o professor saber como agir, pois ndo é porque ela participa diretamente da construcdo do seu
conhecimento que ndo precisa ser ensinada, ou seja, ao professor, cabe organizar atividades que
favorecam a reflexdo da crianca sobre a escrita, porque é pensando que ela aprende. Escrita é um
processo no qual estdo envolvidos basicamente aspectos cognitivos; é pensando sobre o que a
escrita representa e como ela se estrutura que a crianga constroi esse sistema.

Sem nenhuma duavida, a maior contribuicdo dada pela Psicologia a educagao foi a da Teoria
do Construtivismo sécio-interacionista de Jean Piaget e de seu discipulo Vigotsky, que possibilitou
e respaldou Emilia Ferreiro e seus colaboradores no final do século XX, com descobertas
fantasticas sobre a Psicogénese da Lingua Escrita, através de pesquisas que realizaram com
criancas de varios paises do mundo. E preciso lembrar que a teoria pode alimentar a prética, mas
ndo fornece instrumentos metodoldgicos.

A preocupacgdo inicial tanto em Piaget como em Vygotsky ndo era a educacdo ou o
desenvolvimento de uma metodologia, Piaget tinha uma abordagem epistemologica e Vygotsky uma
abordagem genética, porém seus estudos levaram a uma elaboracdo das estruturas mentais e do
desenvolvimento infantil. Segundo, Ferreiro (2001) A escola (como instituicdo) se converteu em
guardid desse objeto social que é a lingua escrita e solicita do sujeito em processo de aprendizagem
uma atitude de respeito cego diante desse objeto [...] (p. 21).

Tem-se que deixar claro aqui, que na verdade a escrita s6 é importante na escola porque é
impofitante fora dela, e ndo o inverso, devendo ser tratada ndo sé6 como objeto de estudo, mas
tamb como um fator social. Para Vygotsky, é particularmente importante a intervengao
peda@Bgica intencional no dominio do sistema de escrita. Segundo ele, a aprendizagem da escrita é
um to cultural tdo complexo que depende de processos deliberados de ensino.

O fato de a crianca estar imersa em uma sociedade letrada ndo lhe permite desabrochar

pamente como uma pessoa alfabetizada. O mero contato com a lingua escrita ndo é
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CONCLUSAO

Diante do que foi exposto neste estudo, admite-se que o homem nasce com algum tipo de
equipamento inato, que lhe permite interagir com o0s objetos de seu ambiente e deles extrair
significados. Se a escrita é um objeto desse ambiente, ela serd apreendida seguindo um curso natural e
sera usada como instrumento de comunicacao.

E importante ressaltar que a aprendizagem sera facilitada se o contexto lhe suprir condicdes
para a interacao comunicativa, através de jogos e estorias, as quais lhe fornecerdo a base para o
desenvolvimento da capacidade simbdlica. O desenvolvimento da escrita parece ainda seguir alguns
principios ja postulados para a aquisicdo da fala. Os processos exigidos na leitura e na escrita sao
ambos parcialmente isomorficos com a forma e os processos envolvidos na fala, e é natural concluir
por uma teoria da aprendizagem que ndo seja qualitativamente muito diferenciado de uma teoria da
aquisicao.

Mediante o que fora colocado em discussdo sobre o processo de escrita, questdo trabalhada
neste artigo, de tudo o que a escola pode oferecer de bom aos alunos, sem sombra de duvidas, a
alfabetizacdo é a melhor. Portanto, este trabalho é apenas o comego de um estudo maior, profundo e

abrangente na area da escrita, objetivando uma mudanga no pensar e agir dos educadores.
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