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Resumo: Compreendemos que toda atividade de ensino subjaz uma concepcdo de linguagem e
leitura, nesse sentido, consideramos relevante compreender quais as implicacdes pedagégicas
dessas concepgoes no ensino de Lingua Portuguesa na Educagdo Basica. Nesse artigo apresentamos
um recorte das discussdes tedricas da pesquisa monografica Cavalcante (2012) no que concerne, as
influéncias das percepcoes de leitura e linguagens na relagdo autor-texto-leitor e, portanto, na
formacdo do leitor. Para tanto, realizamos uma pesquisa documental e bibliografica buscando
aportes tedricos que baseiem nossas discussoes, ressaltamos os autores: Travaglia (2008) acerca das
concepgoes de linguagem; Koch e Elias (2009) discutindo a mediacdo da leitura; Antunes (2003) e
Colomer e Camps (2002) acerca do ensino da lingua materna. As discussoes evidenciam que a
terceira concepcdo de linguagem compreende a lingua como processo de interacdo, nessa
concepcao o foco é na “interacao autor-texto-leitor”, desse modo, o leitor é parte integrante do
texto, capaz de interagir com ele e (re) significa-lo. Concluimos ser imprescindivel ao professor
ampliar a sua concepcdo de linguagem, promovendo uma mediacdo pedagdgica mais significativa,
contribuindo assim, de forma mais expressiva para a formacao do aluno-leitor.

Palavras- chave: Concepcoes de Linguagem. Leitura. Ensino.

INT

ODUCAO

Nesse artigo apresentamos um recorte das discussdes tedricas da pesquisa monografica
ante (2012) no que concerne, as influéncias das percepgoes de leitura e linguagens na relagao
xto-leitor e, portanto, na formacdo do leitor. Tento em vista que, compreendemos a
ade de discutir as concepcoes de linguagem que subjazem as atividades de leitura no
escolar, tendo por base que “toda atividade pedagodgica de ensino [...] tem subjacente, de
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correlacionando com Koch e Elias (2009) que discute a mediacdo da leitura p
concepcao de linguagem.

Compreendemos que a ultima concepcdo possibilita visdio mais ampla da linguagem,
portanto uma mediacao pedagdgica mais significativa, nesse sentido o docente podera contribuir de
forma mais expressiva para a formacdo do leitor.

Adotamos nesse trabalho, a concepcao de leitura enquanto “[...] uma atividade complexa,
plural, que se desenvolve em varias dire¢oes.” (JOUVE, 2002, p.17) pautada na concepcao
linguagem enquanto “[...] interacionista, funcional e discursiva da lingua” (ANTUNES, 2003, p.
42).

Partindo do estudo das concepg¢des de leitura vamos refletir as implicacoes pedagogicas
destas na pratica de ensino dos docentes, ilustrando com alguns apontamentos de autores como:
Antunes (2003) e Colomer e Camps (2002) dentre outros.

Esse estudo é de cunho bibliografico pois realizamos uma pesquisa “[...] desenvolvida com
base no material ja elaborado, constituido principalmente de livros e artigos cientificos” (GIL, 2009,
p.44) buscamos respaldar nossos discursos em autores renomados na area de linguagem, leitura e
formacdao do leitor, utilizamos também a pesquisa documental, analisando os Paramentos
Curriculares Nacionais de Lingua Portuguesa para os Anos Iniciais do Ensino Fundamental.

Nosso trabalho esta organizado em trés secOes, sendo estas: Introducdo, na qual
apresentamos 0s principais aportes tedricas, o objetivo e metodologia desse estudo; Em seguida:
Concepcoes de linguagens e leitura e suas implicagdes no ensino, evidenciando as discussoes
tedricas acerca do tema proposto para debate; Na conclusdo sdo expostos nossos entendemos acerca
da questdo pesquisa e as contribui¢oes desse trabalho para a nossa formacao e atuacao profissional;
Por dltimo, nas referéncias, citamos os autores utilizados como fonte de pesquisa para a realizagao

dessealtrabalho.

De inicio se faz necessario uma apreciacdo das concepg¢oes de linguagem que subjazem as

ati s de leitura no contexto escolar, tendo por base que “toda atividade pedagogica de ensino
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A primeira concep¢ao de linguagem percebe a mesma como “expressao
[...] as pessoas ndo se expressam bem por que ndo pensam bem. A expressao se constroi no 1
da mente, sendo sua exteriorizacdo apenas uma tradugdo” (TRAVAGLIA, 2008, p.21).

Percebemos que nessa concepgao sao ignoradas as condi¢oes do discurso, o onde, como, e
para quem se fala as influéncias do contexto sdo desconsideradas, concebendo uma linguagem
dissociada da interagdo com o meio. Nessa perspectiva, o locutor/autor se torna o dono da verdade,
nao sofrendo influéncias externas, assim nao permitindo inferéncia em sua fala/escrita.

Pautada nessa concepgao, a leitura centra-se no “foco no autor”, pois a atencao volta-se a
este, o leitor apenas captara a mensagem trazida pelo mesmo, com isso concordamos que “a leitura,
assim, € entendida como a atividade de captacdo das ideias do autor, sem levar em conta as
experiéncias e os conhecimentos do leitor” (KOCH e ELIAS, 2009, p.10).

A segunda concepcdo de linguagem “como instrumento de comunicacdo, como meio
objetivo para a comunicacao [...] a lingua é vista como um cédigo, ou seja, como conjunto de signos
que se combinam segundo regras, que é capaz de transmitir uma mensagem, informacdes de um
emissor para um receptor.” (TRAVAGLIA, 2008, p.22).

A linguagem ¢é aqui percebida como processo de codificacdo e decodificacdo, onde um
sujeito falante, tendo uma mensagem para transmitir ao receptor, deve se utiliza de um codigo
(codificagdo) que por sua vez deve ser pré-estabelecido, utilizando-se também de um canal “(ondas
sonoras ou luminosas)” o receptor recebe estes sinais da codificacdo necessita transforma-los em
informacao, realizado um processo de decodificacdo. Intuimos que nessa concep¢ao a linguagem é
posta “enquanto cédigo virtual, isolado de sua utilizagdo” (TRAVAGLIA, 2008, p. 22), sendo que
nessa visdo, a lingua é separada da sua funcdo de uso, sendo estudada em sua estrutura fixa a
dissociada do social.

Fundamentados nessa concepcdo “a leitura é uma atividade que exige do leitor o foco no
textoem sua linearidade, uma vez que tudo esta dito no dito” (KOCH e ELIAS, 2009, p. 10). Para
se d@@lcompreensao da leitura apenas basta compreender o c6digo, nessa ética o texto é visto como
prodiifél da codificacdo a ser decodificado pelo leitor/ouvinte.

as concepgoes ja discutidas aqui podemos apontar que na primeira com o “foco no autor”
0 I¢ » prendia ao reconhecimento das intengdes do autor, ja na segunda pautava-se no “foco no

eitor deve reconhecer as palavras € 3 rutura do

ambos os casg
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Quanto as implicacoes pedagogicas, constatamos que as duas conc
suficientes para a formacdo do leitor, pois o limita a ora captar a mensagem do autor,
apropriar de estruturas linguisticas do texto, a interagdo com o texto ndo se aplica, ora o autor sendo
visto como dono da verdade, ora a estrutura e linearidade do texto traduzindo uma mensagem
dissociada do contexto social, implica na auséncia de uma formagao significativa do leitor.

A terceira concepcdo de linguagem, a vé “como forma ou processo de interacao [...] o que
o individuo faz ao usar a lingua ndo é tao somente traduzir e exteriorizar um pensamento, ou
transmitir uma informagdo ao outrem, mais sim realizar ac¢Ges, agir, atuar sobre o interlocutor
(ouvinte/leitor)” (TRAVAGLIA, 2008, p. 22). E percebido que nessa concepcio o foco é na
“interacdo autor-texto-leitor”, nesse sentido a atividade de leitura “é, pois uma atividade interativa
altamente complexa de produgdo de sentidos [...]” (KOCH e ELIAS, 2009, p. 11). Visto isso
percebemos que nessa concep¢ao o leitor é parte integrante do texto, capaz de interagir com ele e
(re) significa-lo. Sendo assim podemos afirmar que o texto ndo esta pronto, pois necessita do leitor
para atribui-lo sentido.

Nessa visdo “a leitura é uma atividade na qual se leva em conta as experiéncias e 0s
conhecimentos do leitor” (KOCH e ELIAS, 2009, p.11), ao mesmo tempo “a leitura de um texto

exige do leitor bem mais que o conhecimento do cédigo linguistico [...]” (KOCH e ELIAS, 2009,
p.11).Essa compreensao de como deve se da as praticas de leitura é fundamental para que o docente
viabilize ao aluno uma leitura significativa, que se traduza em momentos de intera¢do com o texto,
atribuindo-lhe sentido, e portando compreendendo o mesmo para além da decifracao dos cédigos.

Dando continuidade as discussdes trazemos para o debate os Parametros Curriculares
Nacionais - PCNs, nessa ocasidao o de lingua portuguesa, objetivando perceber como esta implicita
nesse;documento a concepc¢ao de leitura.

Diagnosticamos que o documento evidéncia a leitura como “[...] processo no qual o leitor
realigd um trabalho ativo de compreensao e interpretacao do texto, a partir de seus objetivos, de seu
conli@@imento sobre o assunto, sobre o autor, de tudo que sabe sobre a linguagem etc.”.

Nessa proposta percebemos que “um dos pontos relevantes e inovadores na proposta dos

e laciona-se a visdao de leitor/produtor de texto, que, em muitos pontos, implica revisoes

S e praticas, por parte das escolas e professores.” (FREITAS e COSTAS, 2002, p. 32).

pnstatamos, entao,
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e compreender a linguagem [...] cabendo a essa minoria o direito de dar sentido ao
aos demais resta a submissao aos ditames dos que sabem das coisas” (MARTINS, 2007, p. 23-
Consideramos que esse é um avango muito significativo, pois reconhece a capacidade de
leitor de inferir sobre o texto e (re) construi-lo de acordo com suas experiéncias de vida, além de
produzir seus proprios textos mediados por outras leituras que subsidiam as producées escritas.

Como vemos o documento ratifica “[...] o papel do leitor enquanto construtor de sentido”
(KOCH e ELIAS, 2009, p. 13), evidenciando o conhecimento que o leitor traz para realizar a
compreensdo do texto, concedendo-o portando como ativo nesse processo.

Essa visdo de leitor/produtor de texto trazida nos PCNs é, portanto, muito significativa
para transpor com algumas praticas de leitura em salas de aula, estdo pautadas em metodologias
como mera decodificagdo de signos linguisticos.

Quanto as atividades de ensino de leitura, Antunes (2003) ilustra como estas ainda sdo

percebidas e mediadas nas escolas, ao assinalar:

Uma atividade de leitura centrada nas habilidades mecanicas de
decodificagdo da escrita, sem dirigir, contudo, a aquisicio de tais
habilidades para a dimensdo de interacdo verbal - quase sempre, nessas
circunstancias, nao ha leitura, por que nao ha “encontro com ninguém do
outro lado do texto”. (ANTUNES, 2003, p.27).

E importante refletirmos a luz dessa assertiva, buscando ressaltar a importancia de se
compreender a leitura como uma atividade de didlogo entre o leitor e o autor por meio do texto,
onde o leitor deve mobilizar seus conhecimentos prévios e atribuir sentido ao que estar posto. Nessa
perspectiva, fica claro que somente o conhecimento da decodificacdo de lingua ndo é suficiente para
se copstruir uma compreensao do texto.

Compreendemos que “[...] o significado de um texto ndo reside na soma de significados
das palavras que o compoem. Nem coincide somente com o que se costuma chamar de significado
liter@l¥€o texto [...]” (COLOMER e CAMPS, 2002, p. 30).

Faz-se necessario (re) pensar acerca do que é de fato compreender um texto, e como esse
e e ser mediado nas atividades pedagdgicas e suas implicagoes na formacao do leitor,
evi 2 reproducao de praticas sem gosto, sem 0 prazer que a literatura nos traz, a esse respeito

003) nos diz que:
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[...] leitura sem interesse, sem funcdo [...] puramente esc
sem prazer, convertida em momento de treino de avaliagao,
oportunidade para futuras “cobrancas” [...] Uma atividade de leitura c
interpretacdo se limita a recuperar os elementos literais e explicitos
presentes na superficie do texto. (ANTUNES, 2003, p. 27-28)

A leitura sem interesse, sem razdo de ser nao conquista o aluno a apreciacao dos textos, se
tornando apenas uma obrigacdo escolar, se restringindo apenas a sala de aula. Outro fator
preocupante sao os exercicios de interpretacao que limita o leitor apenas a enxergar o que esta posto
“o dito no dito”, se tornando assim “uma atividade incapaz de suscitar no aluno a compreensao das
multiplas fungdes sociais da leitura [...]” (ANTUNES, 2003, p. 28).

Nessa 6tica, vale ressaltar “que a compreensao leitora é o resultado de uma atividade
complexa na qual o leitor deve realizar muitas operacOes e recorrer a muitos tipos de
conhecimentos” (COLOMER e CAMPS, 2002, p. 57).

Para uma compreensao significativa do texto, o leitor deve inicialmente saber o porqué esta
lendo, qual a importancia daquela atividade na sua formagao social, politica e cultural. O educando
deve ser conquistado para leitura de forma sutil, sem perceber que estar sendo envolvido pelo texto.
Para tanto se deve vencer o paradigma educacional que a escola estar “sem tempo para leitura”.

Diante das discussdes aqui postas, podemos perceber que apesar de alguns avancos
trazidos pelo proprio PCNs de lingua portuguesa, que deveriam servir de norte para o processo de
ensino aprendizagem na educacao basica, as atividades de leitura ainda se baseiam “numa tendéncia
centrada na lingua enquanto sistema em potencial, enquanto, conjunto abstrato de signos e de
regras, desvinculado de suas condicoes de realizacao” (ANTUNES, 2003, p. 41).

O que implica em uma atividade de leitura, pautada na pura decodificacao dos simbolos
lingujsticos, dissociada do meio social, que ndo mobiliza os conhecimentos prévios do leitor, e tao
poucfl propicia ao educando a atribuir um sentido ao que foi lido, assim apesar de reconhecermos
que é simplesmente entender o que é posto no texto “a escola contradiz [...] tal afirmacao ao
base@®o ensino da leitura e uma série de atividades que supde que mostrardo [...] como se 1€, mas
nas is, paradoxalmente, nunca é prioritario o desejo de que entendam o que diz o texto”
(Cd IER e CAMPS, 2002, p. 30).

ssa contradicao se traduz de forma mais agucada quando, percebemos a dicotomia gerada

0iS processos que envo
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E tradicional fragmentar os processos envolvidos na leitura em dua
correspondem, grosso modo, a duas unidades” decodificacdo” e “comf
Nossa tradicdo analitica é especialista em criar esse tipo de dicotomias. Ma
dicotomias costumam conduzir-nos a um debate muito reiterado: o que vem
primeiro, a decodificagdo ou a compreensdo? (COLE e GRIFFIN 1978 apud
COLOMER, 2002, p. 32).

Embasadas nessa assertiva, podemos perceber que nao se deve fazer o apontamento de o
que nos chega primeiro a “decodificacdo” ou a “compreensao”, na realidade sdo processos que se
completam e se interagem no decorrer da leitura, ao mesmo tempo, o processo de apropriacao do
texto ndo se da “em uma Unica direcdo ascendente (da letra ao texto) ou descendente (dos
conhecimentos e hipéteses global a letra)” (COLOMER, 2003, p. 57).

O desafio ao educador se dad na necessidade de se apropriar de uma concepcdo de
linguagem “uma tendéncia centrada na lingua enquanto atuacdo social, enquanto atividade e
interacdo verbal de dois ou mais interlocutores [...]” (ANTUNES, 2003, p. 40) E assim viabilizar
uma atividade de leitura significativa ao educando, o possibilitando transpor com a obrigatoriedade,

e contribuido com a formacao do leitor.
CONCLUSAO

Nesse texto objetivamos discutir, as influéncias das percep¢des de linguagens e leitura na
relacdo autor-texto-leitor e, portanto, na formacdo do leitor no contexto escolar. Entendemos que
toda a pratica de ensino esta pautada em concepgoes tedricas, contudo, muitas vezes os professores
ndo investigam sua propria pratica, para compreender que teoria esta pautando a sua acao
pedagogia, como também, quais outras concepc¢des poderiam contribuir mais positivamente no

processo de ensino aprendizagem.

Nesse estudo tedrico, nosso intuito principal era esclarecer as implicancias pedagégicas da
bncepcdo de linguagem e conseguintemente de leitura, para a formagdo do leitor em contexto
consideramos um trabalho relevante, pois possibilita aos professores da educacdo basica,

almente, entenderem essas influéncias e redimensionaram, se necessario, o seu

ento teorico acerca do tema, e principalmente as praticas de leitura em sala de aula.

abe ao professor se apropriar de uma concepcao de linguagem, centrada na lingua
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entre o “autor-texto-leitor” tendo em vista que, o leitor atribui sentido ao texto a
experiéncias pessoais, construindo um dialogo rico com o texto e autor.

Partindo dessas concepcdes, o professor podera contribuir positivamente para formagao do
leitor, pois a mediacdo da leitura se ampliara, os processos de decodificacdo e compreensao estardao
interligados, os educandos irdo atribuir sentido a leitura, e isso muda tudo, possibilitara um encontro
mais prazeroso com o texto, instigando o aluno a ler cada vez mais.

Contudo, ressaltamos que esse trabalho foi relevante para a nossa continua formacao
enquanto pesquisadoras na area de ensino da leitura e formacdo do leitor, e principalmente, para a
nossa atuacao enquanto professoras da educacdo basica, pois no instante que estudamos essas

concepgoes e implicancias pedagogicas, refletimos e aprimoramos nossa prépria pratica de ensino.
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