—~— SemanQce

ﬁ}v Estudos,
Teorias.

——2 Prdticas Educativas

VI SETEPE

DISCUSSAO SOBRE A PRATICA DE LEITURA E ESCRITA NAS AULAS T
PORTUGUESA EM UMA TURMA DO 6° ANO DO ENSINO FUNDAME

Francisca Veronica Pereira Moreira

Universidade do Estado do Rio Grande do Norte-UERN
Email:veronica.pereira2008@hotmail.com

Maria Vioneide Linhares

Secretaria Estadual da Educacéo e da Cultura do Rio Grande do Norte - SEEC-RN.
Email: vioneide@hotmail.com

Orientadora: Dra. Silvia Maria Costa Barbosa

Universidade do Estado do Rio Grande do Norte-UERN
Email:silviacostab@yahoo.com.br

Resumo: A leitura e a escrita se configuram como sendo muito importante para todos os individuos,
pois é através das mesmas que 0s sujeitos se inserem nas praticas sociais e educativas. O presente
trabalho tem como objetivo principal discutir sobre a pratica de leitura e escrita nas aulas de Lingua
Portuguesa em uma turma do 6° ano em uma escola estadual localizada no municipio de Patu/RN,
para que se possa identificar em que esta fundamentada a pratica de leitura e escrita desses alunos e
que procedimentos e recursos estdo sendo utilizados para garantir uma aprendizagem significativa
das habilidades e conhecimentos essenciais ao processo de escrita, uma vez que é dever da escola
possibilitar esse processo. Para isso, partimos da compreensado e da relevancia em estudar o tema a
partir das praticas vivenciadas no espaco escolar da sala de

aula. Fundamentamos nossas discussOes em autores como Carraher e Schliemann (1989), Dolz
(2010); Fernandez (1991), Kleiman (2002), Lerner (2002), Moran (2007), Weisz (2009), dentre
outros. Ao final de nossa discussdao podemos perceber a necessidade de articulagcdo entre os agentes
envolvidos com o processo educacional dos alunos em questdo. Outro ponto importante que se
constituiu como um diferencial foi a proposta de trabalho organizado a partir da sequéncia didatica
desenvolvida pela professora titular da sala e por duas alunas do PIBID'-LETRASUERN, pois deu
a oportunidade de atender os diferentes perfis dos alunos, que variam em faixa etdria, nivel de
aprendizagem, interesse pelos estudos e frequéncia nas aulas, permitindo a adequacdo das
atividades as necessidades individuais.
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Intraducao

Historicamente a educacdo vem concebendo a leitura e escrita como meio de inclusdao do
has diversas praticas sociais. E assim, o processo de leitura e escrita se apresenta como uma
idades fundamentais do ensino das linguas, pois descobrir esse universo e percebé-lo como
ade de comunicacdo faz parte dos objetivos do Ensino Fundamental. Um aluno que

0 6° ano, precisa ter adquirido habilidades e conhecimentos que o possibilite comunicar-

da leitura e escri
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elementos essenciais que os possibilite essa producdo. E tarefa do professor ada
ensino-aprendizagem as necessidades dos alunos e para isso é preciso identificar seus proble
aprendizagem, para assim construir indicadores que possibilite detectar as possiveis dificuldades
encontradas no processo de ensino aprendizagem da leitura e escrita.

Um dos suportes fundamentais para a aprendizagem na escola é a leitura e a escrita, pois
elas se constituem como a base para que o aluno continue aprendendo. Com base em Angela
Kleiman (1997), pode-se afirmar que a leitura ndo deve se tornar uma mera decodificacdo, sem a
atribuicdo de sentidos ao texto, ou seja, na leitura deve-se alcangar a compreensdao do que se 1€,
pois, diversos tipos de conhecimentos sdo construidos através da atribuicdo de sentidos ao texto.

Embora muito se discuta sobre a questdao da leitura e escrita, ainda é bastante comum
ouvirmos queixas a respeito da dificuldade de escrever e interpretar dos alunos. A escrita ainda é o
grande vildo no que diz respeito as dificuldades de aprendizagem e tem gerado um transtorno para
professores e alunos, em especial para as aulas de Lingua Portuguesa.

Diante disso, a nossa proposta tem como foco discutir sobre a pratica de leitura e escrita nas
aulas de Lingua Portuguesa em uma turma do 6° ano em uma escola estadual localizada no
municipio de Patu/RN, para que se possa identificar em que esta fundamentada tais praticas desses
alunos e que procedimentos e recursos estdo sendo utilizados para garantir uma aprendizagem
significativa das habilidades e conhecimentos essenciais aos processos de leitura e escrita. Assim,
para que esse estudo se desenvolvesse de forma consistente, partimos da compreensao da relevancia
em estudar o tema a partir das praticas vivenciadas no espaco escolar da sala de aula, tendo respaldo
tedricos as nossas discussdes em autores como Carraher e Schliemann (1989), Dolz (2010);

Fernandez (1991), Kleiman (2002), Lerner (2002), Moran (2007), Weisz (2009), dentre outros.

A complexidade e as possibilidades do processo de leitura e escrita dos alunos

Temos consciéncia de que sdo varios os fatores que podem interferir no aprendizado escolar,

entr@M8les os de ordem pedagdgica como metodologia de ensino, relacionamento professor-aluno,

Vi teragem os alunos.

pundo Carraher e Schliemann (1989
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metodologia de ensino diferenciada, adequada as suas necessidades, visando o ape
suas habilidades e o desenvolvimento de suas potencialidades.

Fernandez (1991) considera as dificuldades de aprendizagem como sintomas ou “fraturas”
no processo de aprendizagem e que necessariamente estdo em jogo quatro niveis: o organismo, o
corpo, a inteligéncia e o desejo. A dificuldade para aprender, segundo a autora, se da justamente
pela anulagdao das capacidades e do bloqueamento das possibilidades de aprendizagem de um
individuo. Para ela, a estrutura familiar a que a crianga est4 vinculada também pode ser responsavel
pelo desencadeamento das dificuldades de aprendizagem.

Dessa forma, a escola, o professor e a familia devem buscar estratégias que possibilite o
resgate do potencial cognitivo do aluno que apresenta dificuldade de aprendizagem. Para isso é
imprescindivel que se crie um ambiente estimulador e que o seu desenvolvimento escolar seja
devidamente acompanhado. Weisz (2009), afirma que é possivel enxergar o que o aluno ja sabe e a
partir do que ele produz pensar no que fazer para que aprenda mais.

O nivel de formacdo dos professores atuais possibilita a compreensio de que a
aprendizagem se da como resultado da acdo do aprendiz, permitindo que se olhe para aquilo que o
aluno produziu, percebendo o que ele ja sabe e assim, identifique que tipo de informacgdo é
necessaria para que seu conhecimento avance. Nessa perspectiva, o professor tem como fungao
principal, criar condi¢Oes para que o aluno participe de situagdes que favorecam a acdo de aprender,
seja enquanto atividade fisica ou mental. Isso exige uma reconstrucdo da préatica, pautada em um
novo paradigma teorico.

E perceptivel que quando o professor procura inovar sua pratica sem que tenha a
compreensdo necessaria das questdes que fundamentam o modelo de aprendizagem, terminam
gerando graves equivocos e prejudicando o processo de aprendizagem dos alunos. Entre os
equibcos mais comuns e que tem resultado em niveis baixissimos de aprendizagem dos alunos que
chegdin no 6° ano estd a pratica espontaneista. Que para autora Weisz (2009), acontece porque o

prof@88or ao compreender que quem constréi o conhecimento é o sujeito, acha que a intervencao

[...] Ao professor cabe o
informacag
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espécie de diretor de cena ou de contrarregra, e cabe a ele mont
apoiar a construcao do aprendiz.

No que diz respeito ao ensino da Lingua Portuguesa, em especial aos alunos do Ensino
Fundamental, tem se destacado as atividades sobre as sequéncias didaticas que considera a
diversidade textual e a escolha do género textual como unidade de trabalho para ensinar a producao
escrita que se apresenta como dispositivo inovador para motivar os alunos e para transformar os

conhecimentos e as habilidades da escrita.

Uma sequéncia didatica é um conjunto de atividades escolares organizadas, de
maneira sistematica, em torno de um género oral ou escrito. (...) Quando nos
comunicamos, adaptamo-nos a situacao de comunicagdo. (...) Os textos escritos ou
orais que produzimos diferenciam-se uns dos outros e isso porque sdo produzidos
em condicdes diferentes (ROJO e GLAIS, 2004, p. 97).

O procedimento da sequéncia didatica é bastante propicio, pois ajuda o professor a organizar
de forma coerente e adequada, a utilizacdo da lingua em sua amplitude, possibilitando ao aluno,
acesso aos textos do género em questdo, a analise da construcdao do texto, a producao individual e
coletiva, o estudo dos recursos linguisticos proprios do género, incentivando a reescrita como
possibilidade de uma constru¢cdo mais consciente e organizada. Simula-se uma situacdo real de
comunicacdo em que este género ira circular e fazer com que os alunos se posicionem como agentes
produtores num contexto concreto. Assim, a andlise textual por parte do professor, prioriza aspectos
macro textuais (contexto comunicativo, situagdo comunicacional, interlocutor, linguagem adequada,
mecanismos de textualizagdo, coesdo, coeréncia etc.) e ndo somente os micro estruturais (ortografia,

concordancia, regéncia, pronominalizagdo, etc.). Desse modo:

O procedimento sequéncia didatica é um conjunto de atividades pedagogicas
organizadas, de maneira sistematica, com base em um género textual. Estas tém o
objetivo de dar acesso aos alunos a praticas de linguagens tipificadas, ou seja, de
ajuda-los a dominar os diversos géneros textuais que permeiam nossa vida em
sociedade, preparando-os para saberem usar a lingua nas mais variadas situacoes
sociais, oferecendo-lhes instrumentos eficazes para melhorar suas capacidades de
ler e escrever. (DOLZ, NOVERRAZ & SCHNEUWLY, 2004, p 97).

sundo Dolz & Schneuwly ([1996 a], 2004, p. 51), elas confrontam os alunos “com as
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adotada nas sequéncias é uma perspectiva textual que leva em consideracao os dif:
elaboracao dos textos (Dolz, J; Noverraz, M.& Schneuwly, B ([2001]; 2004).

A escola precisa promover situagdes de leitura e escrita, porém elas precisam ser
significativas como condicdo para que os alunos adquiram as competéncias necessarias para
interpretarem e produzirem seus textos. Conforme Geraldi (2003), somente a partir da pratica da
escrita é que o aluno adquire os conhecimentos de natureza diversa que lhe podem propiciar a

condigdo de se tornar um produtor competente de textos.

[...] Para que o aluno aprenda a escrever é necessario que ele, de fato, escreva e que
as situacOes de escrita sejam constantes e variadas. Quanto mais o aluno escreve,
quanto mais analisa o prdprio texto, quanto mais produz textos para atingir
diferentes objetivos em diferentes situacdOes, mais ele pode ampliar suas
habilidades de texto escrito (EVANGELISTA, 1998, p.119 apud LEITE, 2008).

Ao propor situagoes de produgoes significativas, o professor estara criando um ambiente
envolvente para os alunos que durante o processo que se estabelece com a sequéncia didatica,
permite 0 acesso aos textos, a interacdo mutua num clima de confiabilidade e a reflexdo, ao mesmo
tempo da ao professor a oportunidade de observar quais sdo os conhecimentos que eles tém sobre o
texto a ser produzido e quais as capacidades que dominam e quanto a escrita, observar quais as
lacunas, dificuldades e obstaculos potenciais e a partir dai, focar nas aprendizagens que merecem
ser abordadas e nos problemas de escrita que precisam ser solucionados. E a partir dessa avaliacdo
diagnostica que serdo determinadas as atividades escolares e as sequéncias de ensino que devem ser
realizadas.

A complexidade da atividade de leitura e escrita justifica o carater longo e arduo de sua
aprendizagem. Segundo Dolz (2010), desenvolver o saber-escrever implica uma transformacao dos
conh@cimentos e das capacidades de linguagem do aprendiz. Entende se com isso que a medida que
o alullb vai vencendo os obstaculos e superando as tensdes proprias da dinamica de aprendizagem,
vai p@lico a pouco construindo o sistema da escrita e se apropriando das praticas textuais.

Duanto ao papel da escola na formagdo de alunos escritores, Lerner (2002, p. 17, 18) afirma:

O necessario é fazer da escola uma comunidade de escritores que produzem seus
proprios textos para mostrar suas ideias, para informar sobre fatos que os
destinatarios. necessitam ou devem conhecer, para incitar seus leitores a
empreendeL ae

DO
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sejam praticas vivas e vitais, onde ler e escrever sejam instrumente
permitem repensar o mundo e reorganizar o proprio pensamento, onde
produzir textos sejam direitos que é legitimo exercer e responsabilidades qu
necessario assumir.

Nessa perspectiva, a leitura e a escrita andam de maos dadas e representam um processo de
aprendizagem significativa dos alunos. Ganha, assim, o devido valor social e ndo meramente um
instrumento de trabalho sem sentido. Passa, portanto, a ser um elemento vivo, atrativo e prazeroso.
Isso é respeitar 0 aluno em suas individualidades, numa vivéncia social. E colocar diante dele o
mundo, e o outro seu mundo, e 0 outro com quem aprende, compartilha, convive. E respeita-lo
enquanto gente. Gente que tem sentimentos e liberdade de expressao. Lerner (2002, p.27- 29), ainda

diz:

O desafio é conseguir que os alunos cheguem a ser produtores de lingua escrita,
conscientes da pertinéncia e da importancia de emitir certo tipo de mensagem em
determinado tipo de situacdo social, em vez de se treinar unicamente como copistas
que reproduzem — sem um propésito préprio — o escrito por outros, ou como
receptores de ditados cuja finalidade — também estranha — se reduz a avaliagdo por
parte do professor. (...) O desafio é conseguir que a escrita deixe de ser na escola
somente um objeto de avaliacdo, para se constituir realmente num objeto de ensino
(...) chegar a leitores e produtores de textos competentes e autonomos.

E nesse processo, que requer mudanga ndo apenas na pratica, mas nos sentimentos, crengas e
desejos, exige de todos muito empenho e dedicacdo. Escola e familia precisam falar a mesma lingua
para que os resultados sejam positivos. Se esse caminho for percorrido nesse propdsito, teremos
uma educacdo melhor e uma sociedade de pessoas pensantes, criticas e analiticas, com agoes

coerentes. Teremos uma escola para a vida.

Bre discussoes sobre os resultados

perceptivel que a leitura e a escrita se configuram como sendo muito importante para
todg individuos, pois é através das mesmas que 0s sujeitos se inserem nas praticas sociais e
ed 1. Assim, € possivel a ampliacdo de seu vocabulario e, principalmente, ser impulsionado a

pe ticamente sobre os diferentes assuntos abordados no campo social, como também vir a ser

CITNO0S DETrCEDE
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partir da sequéncia didatica desenvolvida pela professora titularda sala e por duas a
LETRAS-UERN, deu oportunidade de atender os diferentes perfis dos alunos do 6° ano, que
em faixa etdria, nivel de aprendizagem, interesse pelos estudos e frequéncia nas aulas, pois permitiu
a adequacdo das atividades as necessidades individuais, além proporcionar uma dindmica que
favoreceu a interagdo entre alunos e com o professor.

Os alunos mostraram-se receptivos aos trabalhos realizados. A dinamica utilizada despertou
bastante o interesse pelas atividades, o que favoreceu a participacdao durante todo o processo. Os
trabalhos realizados em grupos fortaleceram o espirito de companheirismo, além da confianca entre
eles, diminuindo significativamente o medo de “errar” diante da turma.

As atividades de leitura em diferentes ambientes e situacdes mais descontraidas foi uma
ferramenta importante para diminuir o medo de se expor, que eles sempre demonstraram, e mesmo
0s que ndo tiveram coragem de ler em voz alta diante dos colegas, participaram das discussoes,
demonstrando conhecer o texto. Eles eram sempre estimulados a compartilhar a leitura, até mesmo
para que se pudessem conhecer suas habilidades, mas a maioria preferia a leitura feita em voz alta
pela professora, alegando ser mais facil de entender. Com isso, ficava claro a dificuldade com a
leitura.

Quanto mais dinamicas fossem as aulas mais entusiasmo eles demonstravam e foi nessa
perspectiva que os obstaculos foram transformando em possibilidades. Aos poucos, a confianca foi
se instalando e a euforia pelas atividades foi tomando conta do ambiente escolar. As rodas de
leitura, piquenique, sessdo de cinema, contador de historia, para eles era uma festa. Essas atividades
foram a base para estimular a participacdo nas demais atividades. Como escreveu Souza (1986, p.
41), é preciso “angariar a simpatia do aluno, oferecendo-lhe oportunidade de resgate de

experiéncias pessoais [...] em sintonia com as experiéncias do texto”. Moran (2004, p.56) acrescenta

que ‘f afetividade dinamiza as interagoes, as trocas, a busca, os resultados. Facilita a comunicacao,
toca @@ participantes, promove a unido. O clima afetivo prende totalmente, envolve plenamente,
mul@plica as potencialidades”.

do faltou entusiasmo para a primeira escrita, porém demonstraram muita inseguranga.
Obs 0s também, que os “erros” mais comuns estavam entre a organizacdo dos paragrafos, a
ort e a falta de pontuacao.

nhecer os erros dos alunos foi fundap 3 3 e direcionar as atividad
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capacidades mobilizadas e os obstaculos encontrados. Segundo DOLZ (apud Gu

186):

O erro é construtivo, se for encarado como um fendmeno normal e necesséario que
ndo se abandona ao acaso. Se queremos evitar que o erro ndo conduza ao
sentimento de insucesso, ele deve ser tratado racionalmente, analisado,
compreendido, significativo. Esse tratamento ndo é facil e deveria ser um elemento
importante na formagao dos professores.

Com os procedimentos e recursos utilizados na sequéncia didatica, foi possivel conseguir a
participacdo dos alunos nas atividades. Observamos grandes dificuldades de leitura e escrita, mas
demonstraram grande interesse pelas atividades propostas. O avanco foi notério com a maioria dos
alunos que estdo em idade regular, causando satisfacdo aos pais e motivando-os a leitura. Para estes,
virou rotina, levar livros da biblioteca para casa e as aulas eram sempre iniciadas pela leitura de um
trecho de um livro, dando sequéncia nas aulas seguintes.

O grande diferencial do trabalho com a sequéncia didatica foi a oportunidade de conduzir os
alunos a reflexdo. Analisar os textos e repensar sua escrita foi fundamental, uma vez que, os
avancos embora ndo sejam os desejados, sdao perceptiveis e variam de acordo com as condi¢oes em
que esses alunos chegaram. Um pequeno texto, mesmo ainda desarticulado, pode ser considerado
um avango para o aluno que ndo conseguia produzir uma frase.

Para aprender a escrever é necessario que faca o exercicio da escrita: escrever, reescrever.
Mas aprender a escrever pressupde alunos que estejam dispostos a ler o que escreveram, analisar
sua escrita e perceber o que pode fazer para que seu texto fique ainda melhor. Por essa razdo, as
situacoes didaticas realizadas foram importantes, pois auxiliaram os alunos na utilizacdo dos
contetidos estudados em atividades mais complexas — a producao e a revisao ou a edicao de textos —
dessalforma ajudou a superar parte dos problemas que enfrentam ao escrever.

O trabalho baseado nas sequéncias didaticas possibilitou a analise da estruturacdo dos textos
e a Petcepcao deste como produtor de sentido, possibilitando o envolvimento com esse objeto.
Perg@B8mos que ndo basta, portanto, realizar uma diversidade de atividades de leitura, por ser um
pro de compreensao abrangente, exige do leitor toda sua capacidade.

O que vai variar em razag d
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sucessivamente revelados, ou seja, somente quando sao mostrado
de se envolver com esse objeto, mobilizando os seus saberes,
sentimentos para assim compreendé-lo, como ensino de leitura. (KLEIMAN,
p.28).

As producdes finais surpreenderam e os mais satisfeitos com os resultados foram os alunos.
Entendemos que este é o caminho que precisa ser trilhado pela equipe, deixando de ser um trabalho
isolado na escola e ndo esquecendo que existem outros fatores que precisam ser detectados e
discutidos com competéncia para que o processo de ensino aprendizagem possa acontecer
satisfatoriamente.

Esta discussdo nos possibilitou uma analise mais profunda do complexo processo pelo qual
se da a aprendizagem da leitura e escrita como uma proposta significativa e relevante para o aluno,

rejeitando a ideia da mera transcricdo em atividades que ndo fazem muito sentido para o aluno.

Consideracoes finais

Mediante elencadas no corpo deste trabalho, as observagoes na sala de aula do 6° ano do
ensino fundamental, permitiu perceber a necessidade de articulacdo entre os agentes envolvidos
com o processo educacional dos alunos em questdo, pois se faz necessario a reflexdo de todos os
envolvidos no processo de ensino aprendizagem para se buscar meios que promovam mudancgas
significativas. Tudo isso passa pelo processo de formacdo dos professores e equipe pedagogica.
Formacado que vai além das universidades, que se constroi no interior da escola enquanto grupo que
estuda, discute e faz. Um fazer consciente das dificuldades e necessidades que vao além dos
espagos escolares.

O trabalho realizado nos mostra que, educacdo se faz com respeito, estudo e paciéncia. A

prop@sta de trabalho desenvolvida na perspectiva da sequéncia didatica abriu muitas possibilidades,

permiifindo olhar o aluno e suas necessidades tornando possivel pensar as atividades que lhes dariam
a op@ffinidade de vencer suas dificuldades.

Dutro ponto relevante diz respeito ao acesso aos livros de literatura que se resumem aos que
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demonstravam inseguranca, embora 0s animasse saber que podiam contar com a aju
dos bolsistas do PIBID e dos proprios colegas, poucos demonstravam resisténcia em ter que
o0 texto, pois eles sabiam que era mais uma oportunidade, além de estarem mais confiantes depois
das discussoes e atividades realizadas nos modulos da sequéncia didatica.

Portanto, ser professor ndo se constitui como sendo um trabalho facil, pois requer
planejamento e principalmente, sensibilidade, persisténcia e determinacdo. Assim como para 0s
alunos, é para o professor um processo de superacdo. Os resultados no processo de ensino-
aprendizagem nem sempre sdo percebidos por todos, muitos ndo compreendem que esse é um
processo que pode levar mais tempo do que o estimado. E preciso acreditar que é possivel, e
principalmente que é dever da escola e do professor oferecer um ensino de qualidade para o aluno,
uma vez que numa sociedade em que a cultura da leitura e escrita esta presentes nas mais diversas
situacOes, a capacidade de ler e escrever se traduz em garantir o direito de participar de forma

autonoma da vida social.
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