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RESUMO

Falar de inclusdo tem sido tarefa facil e amplamente difundida através de pesquisas e vasto
conhecimento bibliogréafico. Porém, realiza-la na pratica tem sido o maior desafio para as escolas e
orgaos que pretendem fazé-la cotidianamente. Nesse sentido, abordamos neste, reflexdes, discussées,
orientacoes, acerca dessas questdes inclusivas, aos quais temos que ter cuidado para que ndo vire
apenas modismo. Para isso, realizamos uma pesquisa de natureza bibliografica e com os
conhecimentos empiricos advindos de nossa formacdo, bem como da prética de sala de aula, de cursos,
de reunides, de eventos, de programas na midia, nos da propriedade para abordarmos essas discussdes.
Assim, nos embasamos nos achados bibliograficos de Prado, Freire (2001), Beyer (2005), UNESCO
(1994), Estatuto da Crianca e do Adolescente, entre outros. Nesse interim, ndo é nossa pretensao trata-
los de forma exaustiva, tampouco com a perspectiva do esgotamento e de detentores da verdade, mas
buscar trazer novos elementos de forma didatica e compreensivel para essa efetivacdao da Legislacdao
da pratica em nossas escolas, haja vista, ser esse o maior desafio. Assim, buscamos tracar um perfil
teérico das discussdes, para em seguida colocarmos nossas arguicOes, perspectivas, embates,
acrescentando nossos saberes ao debate da temaética, tdo presente no ambito educacional.

Palavras-chave: Inclusdo, Desafios, Conquistas, Legislacao.

INTRODUCAO

O presente trabalho referente a inclusdao no século XXI da Disciplina Educacdo para
Diversidade abordara uma breve discussdo entre as diferencas nos paradigmas de inclusdo e
tegracdo, termos bastante utilizados em nosso cotidiano educacional no Século XXI e as
erencas entre os paradigmas que levantaram essa discussdo em todo o mundo globalizado.
entanto, o autor do artigo Romeu Kazumi Sassaki, aborda algumas diferencas entre os
rentes paradigmas. Este, ainda elabora de forma aprofundada como as escolas estdo se

arando pra receber a clientela da Educacdo Especial, as dificuldades e formas de

(83) 3322.3222
contato@setep2016.com.br

www.setep2016.com.b
r


mailto:simone.cms@hotmail.com
mailto:maria_defatima2009@hotmail.com
mailto:cizinhomparn@hotmail.com

V SemanQae

Estudos,
Teorioss:

Prdticas Educativas

VI SETEPE
educacionais direcionadas a essas pessoas. A educacdo direcionada a
necessidades especiais é chamada Educacdo Especial. Segundo a legislacdo,
modalidade de educacado escolar integrante da educagdo geral.

Para podermos compreender melhor as raizes dos movimentos de inclusdo escolar no
Século XXI aqui no Brasil, devemos nos debrucar sobre algumas declara¢Ges internacionais
que influenciaram a formulacdo de leis e politicas de educacdo brasileira. No Brasil, a
Educagdo Especial se divide em dois periodos: de 1854 a 1956, é marcada por iniciativas
oficiais e particulares isoladas; surgiram nesse periodo o Imperial Instituto dos Meninos
Cegos (1854) e o Imperial Instituto de Surdos-Mudos (1857), hoje, respectivamente, Instituto
Benjamim Constant e Instituto Nacional de Educacdo para Surdos. De 1957 até os dias de
hoje, a Educagdo Especial é marcada por iniciativas em ambito nacional.

Foi principalmente a partir da década de 40 e, mais intensamente, a partir da década de
90, que se iniciaram movimentos mundiais de luta pelos direitos humanos, que abordavam
fortemente as ideias de acesso a escola e de inclusdo das criangas com necessidades especiais.
Aqui no Brasil, esta tendéncia se intensificou pelo crescimento de um modelo democrético de
educacdo e pela formulagdo de leis' para fundamentar e exigir que todas as ideias fossem
postas em pratica. Antigamente, as escolas ditas "especiais" acolhiam as criangas com
necessidades especiais para fazer um trabalho isolado, como forma de terapia, recebendo
acompanhamento médico e pedagogico. Assim associou-se a medicina a educagao, tendo esta
um papel diferencial, muito mais terapéutica do que como procedimento educativo. Para
enfatizarmos essa discussdo acerca da histéria da Educacdo Inclusiva podemos citar Beyer,

(2005, p. 17).

(...) para encurtar, na historia da educacdo formal ou escolar, nunca houve
uma escola que recebesse todas as criangas, sem excecao alguma. As escolas
sempre se serviram de algum tipo de selecdo. Todas elas foram, cada uma a
sua maneira, escolas especiais, isto é, escolas para criancas selecionadas. As
escolas de filosofia da Antiguidade, os mosteiros da Idade Média, as escolas
burguesas da Renascenca todas foram escolas especiais para criancas
especiais, selecionadas. Neste sentido, também hoje as melhores escolas
particulares em nosso pais sdo escolas especiais, que acolhem ndo todas as
criangas, porém, apenas algumas delas.

Isto se refletiv. numa exigéncia de mudancas dos sistemas educacionais entdo

tes. Dentre esta
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que possuia uma légica excludente, por ignorar as diferencas de seus alung
nenhuma medida educacional para dar conta delas. A no¢ao de inclusdao compreende
conceitos basicos: o de comunidade e o de participacdo. Ambos caracterizam-se por sua
conexdao com os processos de inclusdao e o carater de processo atribuido a ela. Portanto, a
educacdo inclusiva se propde a aumentar a participacdo de todos os alunos no curriculo
escolar e a reducdo da exclusdo escolar e social, o que pode ser comprovado nas seguintes
definicdes:

[...] é o meio mais efetivo de combater as atitudes discriminatérias, criando
comunidades acolhedoras, construindo uma sociedade inclusiva e
alcancando a educacdo para todos, além disso, proporciona uma educagado
eficaz para a maioria das criancas, melhora a eficacia e, por fim, a relagao

custo-efetividade de todo o sistema educativo (UNESCO, Declaracdo de
Salamanca 1994, XI).

Com esta atividade objetivamos aprofundar os estudos e discussdes acerca do tema:
“Inclusdo: Paradigma do Século 21”. Além de nos embasarmos no texto do autor ja citado, e
dos textos estudados nos momentos presenciais em sala de aula do Curso de Pedagogia,
também buscamos, pesquisamos, lemos outras fontes, outros textos de livros e da internet, nao
com o objetivo de termos algo pronto e acabado, mas de nos ajudar a aprender mais e
enriquecer nosso conhecimento e nossa pesquisa. Nao pretendemos assim, esgotar as
discussdes sobre educacdo inclusiva, por ser um tema de muita abrangéncia e de muita
publicacdo, mas apenas contribuir de alguma forma buscando a andlise e a reflexdo destas e
outras questoes para entendermos mais o assunto e colocarmos em nossa pratica cotidiana de

sala de aula, dando a oportunidade e acesso a essas criangas com deficiéncia.

Inclusdo: Paradigma do Século XXI

A Inclusao no Século XXI vem sendo amplamente discutido nos organismos
esponsaveis pelo setor educacional. Na atualidade brasileira, a educagdo vem rompendo
eiras, derrubando antigos paradigmas e formulando novos conceitos do que é educar e
| sua finalidade. E em meio a este contexto social que definimos o que é a inclusdo de

105 especiais e qual o seu objetivo. A inclusdo de criancas e adolescente com necessidades
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Inicialmente a Educacdo Especial possuia um carater assistencialista,

um atendimento médico-pedagogico que veio a contribuir com a segregacao dos alun

necessidades especiais em escolas especializadas tanto na rede publica como na particular. A

partir da década de noventa, a educacdo especial passa a ser entendida como modalidade de

ensino, e ndao mais como procedimentos didaticos preparatérios para o ensino comum por
parte do sistema de ensino.

Foram muitos os movimentos de organizacOes e entidades ndo governamentais em
busca de exigir os direitos de criangas e adolescentes para que fossem incluidos no sistema
regular de ensino, ja que até bem pouco tempo, esse ensino se dava em classes
separadamente, excluindo-os assim da convivéncia e do contato com os demais alunos tidos
como “normais”.

Temos uma variedade de Leis que regulamentaram ao longo dos anos o Ensino para os
portadores de deficiéncia na qual destacaremos algumas delas: Em 1972, com o Parecer n.°
848/72, registra-se a preocupacao em prover o atendimento educacional aos portadores de
deficiéncia, no sentido de tracar a politica e as estratégias de acdo do Governo acerca da
Educacdo especial. Temos ainda, a Lei n° 7.853/89 que dispGe sobre o apoio as pessoas com
deficiéncias, sua integracdo social, assegurando o pleno exercicio de seus direitos individuais
e sociais. Ja o Estatuto da Crianga e do Adolescente, Lei n° 8.069/90 estabelece em seu Artigo
2° que “A crianca e o adolescente portadores de deficiéncias receberdo atendimentos
especializados” e no artigo 5° reforca que” Nenhuma crianga ou adolescente sera objeto de
qualquer forma de negligéncia, discriminacdo, violéncia, crueldade e opressdo, punido na
forma da lei qualquer atentado, por acdo ou omissao, aos seus direitos fundamentais”.

Porém, no ano de 1996, o Brasil passou a ter uma lei exclusiva para educacdo que € a
Lei de Diretrizes e Bases da Educacdao Nacional (Lei N° 9.394/96), que ndo sO garante o
acesso e permanéncia na escola, mas acrescenta que é dever do Estado prover o acesso destes
educandos preferencialmente nas escolas publicas. A partir desta interpretacdo legal é possivel
notar que estamos vivendo uma nova era educacional.

A lei preconiza em seu Art. 4° Inciso III que o “atendimento educacional especializado

aos portadores de deficiéncia, preferencialmente na rede regular de ensino” e o Artigo 58
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acrescenta: “Os sistemas de ensino assegurardo aos
necessidades especiais: Inciso I — Curriculo, métodos, recursos
organizacdo especificos, para atender as suas necessidades”.

O termo inclusdo nunca esteve tdo presente nas discussoes acerca da educacdo em
nosso cotidiano. Os profissionais da educagdo e toda comunidade escolar, além de 6rgdos nao
governamentais, vem buscando trabalhar na perspectiva da escola inclusiva, e também de
reforcar a inclusdo na sociedade. A educagdo inclusiva é uma forca renovadora na escola, ela
amplia a participacdo dos estudantes nos estabelecimentos de ensino regular. Trata-se de uma
ampla reestruturacdo da cultura, da nossa préaxis e das politicas vigentes na escola. E a
reconstrucao do ensino regular que, embasada neste novo paradigma educacional, respeita a
diversidade de forma humanistica, democratica e percebe o sujeito aprendente a partir de sua
singularidade, tendo como objetivo principal, contribuir de forma que promova a
aprendizagem e o desenvolvimento pessoal para que cada um se construa como um ser global.

Assim, a Educacao Especial deve ocorrer na instituicao escolar destinada a educacdo
infantil, ao ensino fundamental, médio e a educacdo superior, de modo a propiciar o pleno
desenvolvimento das potencialidades sensoriais, afetivas, intelectuais do aluno, utilizando-se
de um projeto politico pedagdgico® que contemple as normas comuns (cumprimento dos 200
dias letivos, horas aula, meios para a recuperacdo e atendimento do aluno, articulacio com
familias e a comunidade e execucdao de uma proposta pedagdgica), e um conjunto de outros
elementos que permitam definir objetivos, contetidos e procedimentos relativos a prépria
dinamica escolar.

No entanto, o que temos presenciado no cotidiano da maioria das nossas escolas é que
a grande maioria dos professores que lidam com a realidade de alunos em suas salas, se
entem impotentes, sem saber o que fazer com determinado tipo de aluno e de deficiéncia.
emos presenciado isso empiricamente pelos mais diversos tipos de depoimentos ouvidos por
0ss0s colegas que declaram que ndo foram preparados para lidar com determinados tipos de

ficiéncias com esses alunos. Outro fator que complica esse atendimento, que é obrigatorio
a legislacao é a grande quantidade de alunos presentes nas salas de aulas, geralmente mais
inte alunos, e quando na zona rural com turmas multisseriadas.

Aos professores, cabe tentar faze melhor maneira possivel, ma
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de nossa responsabilidade em ter que assumir essas turmas, pois a Lei
devemos excluir, rejeitar, ou ndo aceitar, temos que buscar meios de fazer um bom tr.
pesquisar, ler, fazer cursos, trocar experiéncias com outros professores que tem essa realidade
em sua sala de aula, enfim, buscar alternativas de desenvolver o aprendizado dessas criangas
com deficiéncia, pois conforme a Declaragdo Mundial de Educacdo para Todos e Declaragao

de Salamanca realizada na Espanha, destaca que:

“Todas as criancas, de ambos os sexos, tem direito fundamental a educacédo e que a
ela deva ser dada a oportunidade de obter e manter nivel aceitdvel de
conhecimento”, “Cada crianga tem caracteristicas, interesses, capacidades e
necessidades de aprendizagem que lhe sdo proprios”, “Os sistemas educativos
devem ser projetados e os programas aplicados de modo que tenha em vista toda
gama dessas diferentes caracteristicas e necessidades”, “As pessoas com
necessidades educacionais especiais devem ter acesso as escolas comuns que
deverdo integra-las numa pedagogia centralizada na crianga, capaz de atender a
essas necessidades”.

Conhecer e ampliar a trajetéria da Educacdo Inclusiva é interessante para todo e
qualquer profissional da educacdo, principalmente para os professores que em sua formagao
ndo sdo efetivamente preparados para a diversidade, mas somente para a inclusdo e de forma
superficial. Se os personagens da Educacdo (gestores, professores, equipe de apoio, entre
outros), compreenderem e realmente fazerem uma educacdo de qualidade todos seriam
beneficiados e a sociedade com certeza seria contemplada e perceberiamos uma vivéncia
harmoniosa sem injusticas e preconceitos.

Com a obrigatoriedade, gratuidade, igualdade e permanéncia, do aluno na escola
regular, é inevitavel e irracional que a instituicdo escolar feche suas portas para este novo
desafio, que é a inclusdo de alunos com necessidades especiais. A escola inclusiva tem se
preparado para atender uma diversidade maior com outras caracteristicas, tendo que se
adaptar com metodologias diferenciadas. Essas mudangas tem acontecido em funcdo de ideias
voltadas para a valorizacdo do ser humano enquanto pessoa, com direitos iguais, sem
distincdo ou preconceito. Neste sentido a escola inclusiva deve estar aberta para todos,
independente de suas condic¢Ges sociais, intelectuais ou fisicas.

Algumas pessoas em nosso cotidiano utilizam as palavras integragdo e inclusdo, ja em

ormidade com a moderna terminologia do paradigma da inclusdo, ou seja, com sentidos
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com o sentido de “inser¢do de pessoas com deficiéncia preparada para convive
e a integracdo total correspondendo ao moderno conceito de inclusdo, se usar a pa
“inclusao”.

Segundo o autor do Artigo “Inclusdo: Paradigma do Século 21” para que na pratica a

Educacdo Inclusiva dé certo é preciso seguir os principios da Educagao Inclusiva que destaca:

As escolas regulares se transformam em unidades inclusivas enquanto as escolas
especiais vdo se tornando centros de apoio e capacitacdo para os professores...;
Medidas diversas de adequacdo dos sistemas escolares as necessidades dos alunos
(acessibilidade  arquiteténica, comunicacional, metodolégica, instrumental,
programatica, atitudinal); Aplicagdo da teoria das inteligéncias multiplas na
elaboracdo, apresentacdo e avaliacdo das aulas; Incorporacdo de conceitos de
autonomia, interdependéncia e emponderamento nas relacdes entre pessoas; Praticas
baseadas na valorizagdo da diversidade humana, no respeito as diferencas
individuais, entre outros.

A instituicdo escolar, juntamente com os pais, cabe formar uma rede de apoio para que
se possa fazer o melhor por estes educandos, desenvolvendo suas potencialidades e cidadania.
A escola é o espaco que pode proporcionar-lhes condicdes para exercer sua, identidade
sociocultural e a oportunidade de ser e viver dignamente. Recriar um novo modelo educativo
com ensino de qualidade, que diga ndo a exclusao social, implica em condigOes de trabalho
pedagégico e uma rede de saberes que se entrelacam e caminham no sentido contrario do
paradigma tradicional de educacdo segregadora. E uma reviravolta complexa mas possivel,
basta que lutemos por ela, que nos aperfeicoemos e estejamos abertos a colaborar na busca

dos caminhos pedagogicos da inclusdo, direito inalienavel de todos os brasileiros.

RESULTADOS E DISCUSSOES
2.1 O DESAFIO DAS ESCOLAS E DOS PROFESSORES EM ADEQUAREM-SE A
SSA REALIDADE DE ENSINO
Através de conversas, relatos e/ou depoimentos de professores e profissionais que
am com essa realidade em nossas escolas, temos presenciado a angustia e a preocupagao
pnte em como lidar com determinadas situagdes ocorridas no cotidiano da escola. A grande

)ria desses professores nao fez um cu lidade. Deve-se cumpri
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Nas escolas, o atendimento educacional especializado garante a inc
alunos com deficiéncia, na medida em que lhes oferece o aprendizado de conheci
técnicas, utilizacdo de recursos informatizados, enfim, tudo que difere dos curriculos
académicos que ele aprendera nas salas de aulas das escolas comuns. Esse atendimento ndo €
facilitado, mas facilitador. Ndo é adaptado, mas permite ao aluno adaptar-se as exigéncias do
ensino comum. Nao é substitutivo, mas complementar ao ensino regular. E urgente e
necessario que a formacao de professores do ensino regular seja retomada, visando atender
aos principios inclusivos. Essa revisdo nao se restringira a incluir uma ou mais disciplinas nos
cursos de formagdo de professores para fazé-los conhecer o que significa esses principios e

suas consequéncias na organizacao pedagogica das escolas comuns.

Para torna-los capazes de desenvolver uma educacdo inclusiva, o curso de formacao de
professores de ensino regular tem de estar inteiramente voltado para as praticas que
acompanham a evolucdo das ciéncias da educacdo e que nao excluem qualquer aluno. O
conhecimento tedrico dos avancos cientificos em Educacdo é fundamental para que esses
professores possam inovar a maneira de ensinar alunos com e sem deficiéncia, nas salas de
aulas do ensino regular.

O professor (da classe especial) certamente conhece o diagnéstico do aluno —
as principais caracteristicas e decorréncias de seu quadro patolégico — mas
quase nunca usa este dado como ponto de partida para conhecer as
potencialidades do sujeito. O diagnéstico é mais frequentemente visto como
um fator limitante na vida escolar do aluno: define o que o sujeito ndo pode
fazer. Paradoxalmente, a situacdo da escola regular ndo é muito diferente.

Falta, na maioria dos casos, uma reinterpretacdo das dificuldades e
necessidades do aluno no contexto escolar (FREIRE, 2001 p.76).

O professor, agindo de acordo com a formagdo recebida, costuma privilegiar certos
onteudos em detrimento de outros. Dessa forma, o saber pode apresentar-se num circuito
petitivo e desvinculado da realidade do aluno, fazendo com que o sujeito, continuamente,
antenha a mesma pratica alienada. E o que tem acontecido com a maior parte dos nossos

fessores, sejam eles “regulares” ou “especiais”. E importante ressaltar que os professores

n dessa forma por nao terem recebido em seus cursos uma capacitacao adequada.

Prado (2001)
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sendo entendido como sin6nimo de deficiéncia e encaminhados para o
insuficiente instrumentalizacdo que lhes possibilite estruturar a sua propria pratica peda

para atender as distintas formas de aprendizagem de seu alunado.

Consequentemente, ndo é de se espantar que ainda ndo tenha havido uma efetiva
integracdo ou inclusdo de alunos com necessidades educacionais especiais no sistema regular
de ensino. Muito mais do que no passado, o professor precisa, no contexto de uma educacdao
inclusiva, ser preparado para lidar com as diferengas, com a singularidade e a diversidade de
todas as criancas e ndo com um modelo de pensamento comum a todas elas. “Cabe a ele, a
partir de observacOes criteriosas, ajustar suas intervencOes pedagogicas ao processo de
aprendizagem dos diferentes alunos, de modo que lhes possibilite um ganho significativo do

ponto de vista educacional, afetivo e sociocultural” (PRADO, 2001, p. 5).

Dentre os vinte e sete objetivos e metas do referido plano para a educacao das pessoas
com necessidades educacionais especiais, dispde sobre o oferecimento de educagdo
continuada aos professores que estdo em exercicio. Mais recentemente, o Conselho Federal de
Educacado, através de sua Camara de Ensino Basico, veio reforcar a obrigatoriedade de formar
e capacitar professores para a educacdo inclusiva ao apresentar a Resolucdo n° 2, de 11 de
setembro de 2001, homologada pelo Ministro da Educacgdo, em 15 de agosto de 2001, o qual
institui as Diretrizes Nacionais para a Educacdo Especial na Educacdo Basica estabelecendo o
que veremos a seguir:

Art. 8°. As escolas da rede regular de ensino devem prever e prover na
organizacdo de suas classes comuns: I - professores das classes comuns e da
Educacdo Especial capacitados e especializados, respectivamente, para o
atendimento as necessidades educacionais dos alunos; VI - condi¢des para
reflexdo e elaboragdo tedrica da educacgdo inclusiva, com protagonismo dos
professores, articulando experiéncia e conhecimento com as

necessidades/possibilidades surgidas na relacdo pedagégica, inclusive por
meio de colaboragdo com institui¢des de ensino superior e de pesquisa.

No que se refere as escolas podemos concluir que a grande maioria delas ndo dispde
estrutura fisica adequada e/ou adaptada para a realidade de cada crianga que apresenta

iéncia entre as mais diversificadas possiveis. Faltam materiais pedagogicos de ensino

(83) 3322.3222
contato@setep2016.com.br

www.setep2016.com.b
r



V SemanQae

Estudos,
Teorias.

Prdticas Educativas

VI SETEPE
aprendendo conforme deveria. Isso fere o que manda a lei, sendo um

enfrentado em nossas escolas.

CONSIDERACOES FINAIS

Considerando as reflexdes acerca da histéria da Educacdo especial, percebe-se a
importancia que teve para a sociedade e as mudangas que passou através da implementacdo de
Leis e Decretos e Movimentos sociais em busca do atendimento qualificado aos deficientes.
Muitas foram as reformulacdes quanto a conceitos, definicdes e nomenclaturas auferidas a
instituicoes, pessoas e organizacdes envolvidas com a educacdo especial, sendo esta também
passivel de reflexdo sobre sua definicao e utilidade.

A meta da inclusdo é desde o inicio ndo deixar ninguém fora do sistema escolar, que
tera de se adaptar as particularidades de todos os alunos para realizar um bom trabalho no
cotidiano de nossas escolas, para que ndo fiquem apenas no discurso, mas partam para a
pratica. Priorizar a qualidade do ensino regular é, pois, um desafio que precisa ser assumido
por todos os educadores. E um compromisso inadiavel das escolas, pois a educacdo basica é
um dos fatores do desenvolvimento econdmico e social. Trata-se de uma tarefa possivel de ser
realizada, mas é impossivel de se efetivar por meio dos modelos tradicionais de organizacdao
do sistema escolar.

O principio democratico da educacdo para todos s6 se evidencia nos sistemas
educacionais que se especializam em todos os alunos, ndao apenas em alguns deles. Nessa
perspectiva, os desafios que temos a enfrentar sdao inimeros e toda e qualquer investida no
sentido de se ministrar um ensino especializado no aluno depende de se ultrapassar as
condicGes atuais de estruturacdo do ensino escolar para deficientes.

Entende-se que as mudancas advindas com a Inclusdao e os efeitos pedago6gicos
ecorridos da mesma variam quanto a forma que ela é concebida e o0 modo como ela é
abalhada. Entretanto no Brasil, o Paradigma da Inclusao esta sendo compreendido de forma

ivocada, defendendo a insercdo de criangas, jovens e adultos com deficiéncia sem uma

posta, uma adaptacdo condizente com o estipulado pela Politica de Inclusao.
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entendimento e reivindicagdes acerca das caréncias educacionais, principe

tange a problematica do paradigma da Inclusao.
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