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RESUMO

Sob a otica de um ensino que preze pelo dialogo como mediador de aprendizagens
significativas e da ressignificacdo das interagdes num processo que nao deve se da no siléncio,
mas na troca diaria de conhecimentos construidos mutuamente e revalidados através do
didlogo, o presente artigo tem como objetivo analisar e refletir sobre a relagdo pedagogica entre
professor e aluno, numa perspectiva de ensino e de aprendizagem mediatizados pelo diilogo,
destacando a relevancia deste para o desenvolvimento intelectual, humano e social de todos os sujeitos
envolvidos no processo educacional. Metodologicamente, nosso trabalho se da a partir da analise de
trechos retirados de uma pensata, intitulada “Um sonho querido”, construida a luz do método
freiriano. Diante do objeto de andlise, recorremos as abordagens tedricas de alguns estudiosos que
versam sobre a questdao do didlogo no ambito educacional, em especial, Freire (1997, 2005) e demais
que dialogam com este estudo, a saber, Ranciéere (2007), Cérdias, (2006), Charlot (2013), Tardif (2011)
e Libaneo (2012). A partir da andlise da pensata foi possivel compreender a dimensdo do dialogo no
sentido de promover a humanizacdo, a reflexdo e a transformacdo do pensamento e, assim, a
ressignificacdo do ensino e da aprendizagem no contexto de sala de aula.

PALAVRAS-CHAVE: Diélogo, Ensino, Aprendizagem.

1 INTRODUCAO

Sob a perspectiva de produzir conhecimentos numa relacdo coletiva, democratica e
emancipatoria, encontramos no dialogo a possibilidade de ressignificar o ensino e a
aprendizagem no sentido de promover a participacdo ativa e significativa de todos os sujeitos
envolvidos, abandonando posturas centradas no autoritarismo que nada tem a oferecer sendo a
anulacao do aluno enquanto sujeito capaz de entender e participar criticamente do seu proprio
processo de aprendizagem.

As possibilidades de crescimento por meio do didlogo sdo inimeras e legitimas, uma

vez que € na comunicagao e na interacdo com o outro que o ser humano se constitui enquanto
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ser racional. Todavia, existem formas de opressdo que transforma o ser humano em materia
manobravel a servico de determinadas ideologias que excluem seu direito de voz. Em a gun:
casos, e ndo raros, encontramos no proprio sistema educacional a confirmacdo dessa questao.
E que o professor, mesmo ndo admitindo o autoritarismo — no sentido de impor a ordem
através do siléncio — como parte constituinte de sua pratica, muitas vezes, ndo reconhece que,
ao privar o aluno do direito de falar e, por conseguinte, de ser ouvido, perpetua o falso
conceito de que aluno “bom” é aquele que assiste passivamente e, de preferéncia,

silenciosamente — para ndo atrapalhar a aula — o que o professor diz.
Nesse sentido, o professor atua como unico e exclusivo detentor do saber e do dizer

numa situacdo antidialdgica, extinguindo o dialogo e, portanto, anulando a construcdo de
conhecimentos numa relagcdo coletiva, democratica e, neste caso, emancipatoria. Nao ha
emancipacdao fora do direito de interagir e dialogar, pois, é no didlogo que os sujeitos

desenvolvem a consciéncia critica acerca de sua identidade enquanto ser social.
Sob a dtica de um ensino que preze pelo didlogo como mediador de aprendizagens

significativas e da ressignificagcdo das interagdes num processo que nao deve se da no siléncio,
mas na troca diaria de conhecimentos construidos mutuamente e revalidados através do
didlogo entre professor-aluno, justificamos a realizagdo deste trabalho bem como,
apresentamos como contribuicio para o ensino e para a aprendizagem, possibilidades
reflexivas acerca da relevancia do didlogo no contexto educacional enquanto mediador de um

processo formativo, ancorado em principios democraticos, humanos e emancipadores.
Nosso objetivo consiste em analisar e refletir sobre a relacdo pedagogica que se

desenvolve entre o professor e o aluno sob a 6tica de um ensino e de uma aprendizagem
mediatizados pelo dialogo, destacando a relevancia deste para o desenvolvimento intelectual,

humano e social de todos os sujeitos envolvidos no processo educacional.
Para tanto, utilizamos como objeto de andlise uma pensata'intitulada“Um sonho

querido” ? publicada na Revista Carta na Escola — atualidades em sala de aula, no ano de
2014, redigida por Olgair Gomes Garcia®, doutora em Psicologia da Educagéo pela Pontificia
Universidade Catdlica de Sdao Paulo — PUC.Diante do objeto de andlise, recorremos as

abordagens tedricas de alguns estudiosos que versam sobre a questdo do didlogo no ambito

0 termo “pensata” ndo é encontrado nos dicionérios da lingua portuguesa. Trata-se de uma palavra italiana e é
usado quando os pensamentos sdo expressos pelo seu responsavel, seja estes pensamentos relativos a emocao,
posicdo politica ou social, esportiva ou somente uma opinido. (UNIFAE — Diretrizes para elaborar uma pensata.
Disponivel em:niv1.wikispaces.com).

20 que Paulo Freire mais queria era ver a sua obra recriada com educadores cultivando a curiosidade de ensinar
e aprender.

3Atualmente coordena e assessora projetos de formacdo de educadores.Endereco para acessar CV:
http://lattes.cnpq.br/0951920784377028
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educacional, em especial, Freire(1997, 2005) e demais que dialogam com este estudo, a saber,

Ranciére (2007), Cardias (2006), Charlot (2013), Tardif (2011) e Libaneo (2012).
Nosso artigo se inicia com uma breve apresentacdo sobre o objeto a ser estudado, na

sequéncia nos detemos a ampliar as discussdes acerca do didlogo na relacdo entre o professor
e o aluno e, consequentemente, no processo de ensino e de aprendizagem, depois realizamos a
andlise da pensata “Um sonho querido” e, por fim, tecemos as consideracdes sobre os

resultados alcangados por meio da andlise dos dados.
2A RESSIGNIFICACAO VALORATIVA DO DIALOGO NA ESCOLA

A comunicacdo é uma propriedade especifica da espécie humana. Comunicamo-nos
para transmitir informacdes através da materializacao verbalizada dos nossos pensamentos
direcionados sempre para um interlocutor. Essa comunicacdo ndo se da no vazio ou de forma
solitaria, uma vez que, a finalidade do ato comunicativo é justamente a de estabelecer uma
relacdo dialégica entre quem fala (locutor) e quem escuta (interlocutor) e isso implica dizer
que 0s sujeitos que se comunicam s3ao0 0S mMeSMmMOs Sujeitos que pensam e que pretendem

repassar tal pensamento para o outro, seu interlocutor.
E neste processo de locugao e interlocucdao “os pensamentos voam de um espirito a

outro nas asas das palavras” (RANCIERE, 2007, p. 72). O nosso “dizer” é permeado pela
subjetividade do “ser” e é através do didlogo que a subjetividade humana ganha formas e
contornos que sé é possivel por meio do uso da palavra. “O homem faz-se pela linguagem,

edifica-se enquanto se comunica e fala” (CARDIAS, 2006, p. 01).
Falamos para exteriorizar nossos pensamentos que, por sua vez, sdo frutos de um

processo de interacdo e compreensao da realidade existencial. Neste caso, é na interacdo que o
didlogo acontece. Logo, interacao e dialogo estdo imbricados no campo das acdes da
comunicagdo que estabelecemos cotidianamente com os nossos pares. De uma forma mais
direta, ndo ha didlogo fora da interacdo, visto que, interagimos através do didlogo. Ao
reconhecer essa estreita relacdo, reconhece-se, também, que a falta de um pressupde a nao

existéncia do outro.
Todavia, é preciso entender o que realmente se constitui enquanto dialogo no sentido

de acdo comunicativa que perpassa toda e qualquer interacdo humana. Sendo assim,
atentamos para a premissa de que a palavra esta a servico dos seus pronunciantes, todavia, nao
deve ser usada com fins exclusivos de manipulagdo, pois isso ndo seria didlogo, mas a
negacdo do direito de que todos podem e devem fazer uso da palavra. Para Freire (2005, p.
51), “ndo é possivel o didlogo entre os que querem a pronuncia do mundo [...] e 0s que se

acham negados deste direito”.
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Assim, se a palavra estd a servigo de toda e qualquer comunicacdo humana, por que
anular o direito de voz de alguns individuos? Recorrendo ao contexto histérico que per
existéncia humana, ndo é dificil encontrar resposta para tal questdo. De modo geral, a
existéncia humana é historicamente demarcada pelo poder da hegemonia opressora que
silencia as sociedades. Querendo ou ndo, estamos imersos em uma cultura cujo direito de voz,
na maioria das instancias da vida social, é propriedade dos mais favorecidos ou detentores de

algum poder socialmente instituido.
Como reforco ao que estad sendo posto, recorremos ao pensamento de Freire (2005,

p.78) quando diz que, “para dominar, 0 dominador ndo tem outro caminho sendo negar as
massas populares a praxis verdadeira, o direito de dizer sua palavra, de pensar certo”. Pensar
certo no sentido de “pensar verdadeiro” (FREIRE, 2005, p. 78), ndo mais reproduzir falsas
informag0es, mas, construir conhecimentos concretos e validos para sua inser¢do critica no

mundo tendo a realidade como mediadora desse processo.
Ao falar em praxis verdadeira, Paulo Freire nos instiga a analisar de modo critico a

potencialidade da palavra verdadeira em transformar o mundo, sendo que, “ndo ha palavra
verdadeira que ndo seja praxis” (FREIRE, 2005, p. 50). Logo, por praxis, entende-se que seja
um ato de acdo e reflexdo que deve ser indissocidvel na constituicdo auténtica do didlogo.
Para Cardias (2006, p. 02), “ndo ha didlogo verdadeiro entre seres que discursam, mas
somente entre sujeitos que se dispdem a falar e escutar o outro e a falar e escutar a si préprio,
num exercicio auto-reflexivo”. Neste sentido, o sujeito que apenas discursa estabelece, na
verdade, a acdo pela acdo num processo que anula o verdadeiro sentido da praxis, uma vez
que esta implica na presenca da articulacdo entre acao-reflexdo como pontencializadores do

verdadeiro sentido que perpassa o didlogo na existéncia humana.
Voltando-nos para a perspectiva do dialogo no contexto da educagdo, entendemos que

sua relevancia é notéria em todas as relacdes comunicativas da espécie humana, todavia, ao
nos reportarmos ao processo de ensino e de aprendizagem, indagamos que o didlogo ndo sé é
importante, como também indispensavel. E no e pelo didlogo que o conhecimento circula
entre os sujeitos participes da acdo educativa. Sua auséncia é a certeza de que nao ha
efetivacdo de conhecimento, mas a reproducdo deste. Dai que, a ndo existéncia de dialogo
implica na reproducdo passiva memorizada ou mecanizada do conhecimento, em que aparece

apenas a figura dos “seres que discursam”, (CARDIAS, 2006, p. 02), neste caso, o professor.
As discussoes acerca do processo de ensino e de aprendizagem notoriamente tém

enfatizado exaustivamente o professor frente ao seu proprio ato cognoscente no momento em
que prepara seu plano de aula ou até mesmo durante sua formacgao profissional, todavia, nao

queremos com isso dizer que esta observacdo nao seja pertinente, na verdade, priorizam-se
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muito mais os saberes dos professores em detrimento dos saberes possivelmente adquiridos

pelos alunos.
Analisar a aquisicao ou ndo dos saberes dos alunos do seu ato cognoscente tem se

tornado uma atitude de poucos. Analisar no sentido de dialogar e com isso entender todos 0s
fatores, seja interno, seja externo que influenciam no desenvolvimento ou nao da auténtica
aprendizagem, aquela que acontece “ndo de ‘A para B’, ou de ‘A sobre B’, mas de ‘A com B’,

mediatizados pelo mundo” (FREIRE, 2005, p. 54).
Dessa forma, temos na educacao de ‘A para e sobre B’ a anulacdo do aluno enquanto

sujeito capaz de agir como protagonista do seu proprio papel no processo de aprendizagem.
Anular o aluno negando o seu direito de voz é inibi-lo de pensar criticamente e,
principalmente, exteriorizar seu pensamento como sujeito que deveria participar ativamente e
conscientemente na sociedade em que estd inserido. Nessa perspectiva, o professor acaba
sendo o sujeito principal de um processo que ndo pode, ou nao deveria ser solitario, uma vez
que, o ensino e a aprendizagem pressupdem a presen¢a ndo apenas de um Unico sujeito, mas,
de varios sujeitos inseridos num processo horizontal de crescimento mutuo que s6 é possivel

através do didlogo entre professor e aluno.
Sob a perspectiva freireana, cujo processo de educagdo baseia-se na interacdo entre

professor e aluno mediatizados pelo mundo, o ato de ensinar ndo mais impde ao aluno a
funcdo simplista de espectador. Segundo Charlot (2013, p. 53), “ensinar é, a0 mesmo tempo,
mobilizar a atividade dos alunos para que construam saberes e transmitir-lhes um patrimonio

de saberes sistematizados legado pelas geragOes anteriores de seres humanos™.
A mobilizagcdo, no sentido de construir saberes, supdem uma pratica centrada na

valorizacdo da participacdo ativa do aluno enquanto sujeito capaz de construir seu proprio
conhecimento, explorando de forma critica e reflexiva todo o patriménio histérico-cultural
das geracdes que o antecederam. Todavia, a participacao do aluno neste processo ndo se da de
forma isolada ou solitaria, mas dentro das relacdes dialégicas que este estabelece no seu
cotidiano, nos mais variados contextos de sua existéncia. Para Cardias (2006, p. 05), “nao é
possivel conceber um crescimento cognitivo, intelectual e humano que ndo seja fruto destas

interacOes entre pessoas”.
Neste caso, as interacoes mediatizadas pelo didlogo participativo e democratico no

ambiente escolar sdao potencialmente condutores legitimos na formagao integral do aluno, isso
porque a construcao dos saberes mediatizados pelo didlogo entre professor e aluno, ocorrendo
de forma participativa, desenvolvera a capacidade critica em detrimento da mera reproducao,
garantindo, dessa forma, o direito de voz que cabe ao aluno enquanto sujeito participante e,

consequentemente, consciente de suas responsabilidades formativas e sociais.
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Dessa forma, ndo ha como negar a relevancia do dialogo nas mais variadas situacoes
de interacdo humana. Resta saber se ha ou ndo a efetivacdo desse didlogo, visto q
alguns casos, ndo muito incomuns, os alunos sdo apenas pecas fixas de um jogo manobrado
unica e exclusivamente pelo professor. Sobre isso, Freire (1997, p. 59) nos diz que, “quando a
professora é coerente-mente autoritaria, ela é sempre o sujeito da fala, enquanto os alunos sao
continuamente a incidéncia de seu discurso”. Dessa forma, temos na auséncia do didlogo,

visto que é apenas um sujeito que se apodera da fala, a ocorréncia de uma postura autoritaria.
E sensato e pertinente refletir, mesmo que previamente, sobre a relacao histérica entre

o poder de voz e o direito renegado a esta, para entendermos a postura autoritaria de alguns
professores. Para tanto, como forma de validar o nosso pensamento, nos reportamos a Freire

(2005, p. 43) em uma de suas falas:

A educacgdo como pratica da dominacdo, que vem sendo objeto desta critica,
mantendo a ingenuidade dos educandos, o que pretende em seu marco
ideologico, (nem sempre percebido por muitos dos que a realizam) é
indoutrina-los no sentido de sua acomodag¢do ao mundo da opressao.

Nesta perspectiva, ndo procuramos justificar ou defender certas posturas autoritdrias,
mas, entender os fatores histéricos que direta ou indiretamente contribuiram para legitimar o
autoritarismo como pratica presentificada no contexto escolar. Na verdade, a postura
autoritaria de alguns professores pode ser fruto da opressdao herdada e repassada de geracao
em geracao. Ou seja, o professor autoritario de hoje pode ser o mesmo, que na sua situagao de
aluno foi submetido igualmente a regimes autoritarios. Portanto, seguindo essa linha de
raciocinio, o autoritarismo nega a existéncia do dialogo e a auséncia deste tltimo culmina na

manipulacao ideol6gica e acomodacao dos oprimidos frente a seus opressores.
Assim, temos nessas consideracoes a certeza de que a presenca do dialogo nas

interacoes humanas exerce funcdes que vao além dos atos de fala, haja vista que, é capaz de
libertar as mentes aprisionadas pelo autoritarismo, através do direito de voz que questiona o

mundo e, portanto, o transforma.

4 A INCLUSAO DO DIALOGO NO PROCESSO DE ENSINO E DE
APRENDIZAGEM A PARTIR DA ANALISE DA PENSATA“UM SONHO QUERIDO”

O didlogo enquanto ferramenta mediatizadora do ensino e da aprendizagem abre
possibilidades para o desenvolvimento da autonomia uma vez que, o aluno no momento em
que passa a questionar e encarar o conhecimento ndo como algo pronto e acabado, mas, como
algo passivel de problematizacGes, estabelece, a partir de sua condi¢do auténoma, critérios de

resolucdes tipicos de seres pensantes num exercicio auto-reflexivo constante. De acordo com




\v SemanQee

Estudos,
Tedorias.

Prdticas Educativas

VI SETEPE

7

Charlot (2013, p. 52) “ao tentar resolver problemas, a mente do aluno mobiliza-se e constroi
respostas, que sao vias de acesso ao saber”. Sendo assim, o ensino e a aprendiza
constituem enquanto acdo participativa, ou seja, o professor problematiza o conhecimento no
intuito de mobilizar o aluno a pensar de forma critica e essa criticidade s6 é possivel mediante

a interacdo dialégica entre os sujeitos que fazem parte desse processo.
E nesta perspectiva que apresentamos a seguir, recortes da fala de Garcia (2014),

autora da pensata “Um sonho querido”, produzida a partir de uma experiéncia vivenciada por
elaem um dos inimeros encontros de formacdo de equipes gestoras de uma rede de escolas

publicas, realizada a luz do método freireano.
De inicio, Garcia (2014) traz a voz de uma diretora que participava dos encontros de

formacdo e que em uma conversa informal lhe dizia:

“[...] antes, 14 na escola, eu, a assistente de direcdo e a coordenadora
pedagogica ficdvamos nas salas envolvidas com nossas tarefas e raramente
conversavamos. Agora [..] é outra coisa, nos tornamos cumplices e
companheiros. Até as criancas, que, quando eram encaminhadas a nds, nem
deixdvamos falar e s6 as repreendiamos [...]”.

Diante do exposto, temos a confirmacdo de que o didlogo, ndo s6 nesta situacao, mas,
infelizmente em outras semelhantes, tem seu espaco comprometido em virtude de algumas

posturas que o despreza.
Perceber o didlogo enquanto ato solitario é desvinculad-lo da sua real funcao, qual seja,

mediatizar as relacdes humanas num processo comunicativo que pressupde a existéncia do
outro uma vez que, a comunicagao sé existe, de fato, na interacao entre os sujeitos inseridos
num processo dialégico. Portanto, sem didlogo ndao hé interacdo, logo, ndo havera ensino e
nem aprendizagem, pois, ambas as atividades necessitam do reconhecimento e participacao do

outro para serem legitimadas.
Logo em seguida, é apresentado a ressignificacio de um ensino e de uma

aprendizagem centrado na inclusdao do didlogo e validado pela prépria diretora ao afirmar que
“[...] o que resgatou um carater de melhora no ambiente de trabalho, humanizando-o de fato,

foi exatamente a descoberta da conversa, do dialogo e da reflexdo [...]”. (GARCIA, 2014).
Neste caso, acreditamos que somente na interacao dialdgica é possivel concretizar a

auténtica educacdo democratica e humanizadora, caso contréario,“falar, por exemplo, em
democracia e silenciar o povo é uma farsa. Falar em humanismo e negar os homens é uma
mentira” (FREIRE, 2005, p. 52). Assim, o ato de silenciar o povo pode até parecer normal

para alguns, mas, na verdade, se constitui em um ato desumano.
Na sequéncia, apds a validacdo da ressignificacdo do ensino e da aprendizagem, a

autora reconhece que a aprendizagem se da por meio de um processo e nesse processo é

imprescindivel a participacdo do aluno, assegurando que “[...] o que promove e acelera a
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aprendizagem € o processo que permite aos sujeitos se descobrirem e se perceberem como
pessoas capazes de aprender, refletir, falar, contestar, discordar e se expor para

ideias.” (GARCIA, 2014).
Assim, a autora possibilita a compreensdo de que o que ocasiona a aprendizagem é

exatamente, o processo pelo qual os alunos se ddao conta que tém potencial para adquirir
conhecimentos que lhes permitem pensar e agir contra ou a favor de determinadas ideias e
para que eles participem ativamente do seu processo de construcdo do conhecimento é
necessario que estes sejam motivados pelo professor em sala de aula.Tal motivacdo se da a
partir do didlogo entre professor e aluno e do empenho do professor no planejamento de
atividades que levem em consideracdo a realidade do aluno, bem como suas habilidades e
deficiéncias para que este possa, de forma ativa e interativa, adquirir conhecimentos que

possam lhe possibilitar agir, conscientemente, nas diferentes situacdes de comunicacao.
E a partir do empenho do professor em trazer a atencao do aluno para as atividades a

serem realizadas em sala de aula que sera possivel promover a participacao deste, participacao
que ndo sera passiva, alienante, mas consciente, dialégica e, portanto, construtiva,
possibilitando que o aluno se desenvolva de tal maneira que lhe permitira desenvolver seu
senso critico, abrindo espaco para que este opine, discordando ou concordando de forma que
possa mostrar seu ponto de vista por meio das atividades desenvolvidas em sala de aula, que,
nesse contexto, passa a ser um espaco de didlogo em que o aluno tem vez e voz para falar e
expor suas ideias, lhe permitindo adquirir conhecimentos que somado aos que ele ja possui

transformam-se em outros mais complexos e, também, mais amplos.
Posteriormente, a autora da pensata relata que ensinar nao se resume apenas em saber

0 que vai ser ensinado, mas saber como vai ser ensinado o objeto escolhido como meio para
proporcionar a aprendizagem aos sujeitos. “[...] Para ensinar eu ndo preciso apenas saber o
objeto que eu vou ensinar, mas saber como tratar o objeto que mediatiza os sujeitos que

reconhecem... eu tomo o pensar como objeto e reflexiono sobre ele.” (GARCIA, 2014).
Nessa perspectiva, a autora nos leva a entender que, para que a atividade de ensino

cumpra o seu principal objetivo que é proporcionar aos alunos a aquisicdo de conhecimentos
significativos a sua formacdo, é necessario que o professor trace metas que revelem a clareza
de seus objetivos, mostrando ndao apenas o que pretende realizar em suas aulas, mas como

pretende realizar e, principalmente, por que tem a intencdo de realizar de tal forma.
Como ressalta Tardif (2011, p.208), “ensinar é perseguir, conscientemente, objetivos,

intencionais, tomar decisOes consequentes e organizar meios e situacOes para atingi-los”.

Nesse contexto, as acoes realizadas pelo professor em sala de aula ndo podem acontecer de
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qualquer jeito, elas devem ter propositos claros que visem a participacdo, envolvimento e,

consequentemente, o desenvolvimento da aprendizagem dos alunos.
Por fim, Garcia (2014) deixa a entender que a relevancia dos contetidos de ensino nao

esta propriamente neles, mas sim na maneira como eles sdo definidos e conduzidos pelo
docente, atentando para a importancia de o professor ndo se conformar com a maneira como
os conteudos estdo postos, visto (muitas vezes) como algo pronto e acabado, enfatizando que
o docente deve, por meio de um olhar cuidadoso, encontrar maneiras para promover, de forma
dialégica, a comunicagdo dos contetidos aos alunos. Assim, Garcia (2014) afirma que “[...] Os
contetdos de ensino ganham sentido e significado através do olhar curioso e atento do
docente e da inquietacdo que o move a desvelar e criar um jeito de ser comunicado ao grupo

de estudantes [...].”
Desse modo, tomando por base o posicionamento da autora, é de suma relevancia o

trabalho, a ser realizado pelo docente, com conteidos que correspondam a realidade social
dos alunos, tendo em vista que a aprendizagem ocorre mediante a interacdo e so é possivel a
assimilacdo dos contetidos se estes dialogarem com os conhecimentos prévios do aluno. Sobre
a relevancia da propagacdo dos contetidos, Libaneo (2012, p.40) nos fala que, “a difusdo de
contetdos é a tarefa primordial. Ndo contelddos abstratos; mas vivos, concretos e, portanto,

indissociaveis das realidades sociais”.
Assim sendo, conhecer a realidade do aluno e seu nivel de conhecimento é de suma

relevancia para garantir a participacdo ativa deste no processo de ensino e de aprendizagem e
o dialogo exerce, nesse contexto, papel imprescindivel, pois é por meio dele que o professor
ird sondar o aluno e conhecer, de fato, suas habilidades e dificuldades em aprender, podendo
partir do que o aluno sabe para o que o aluno ainda ndao sabe, o que possibilitara que este
construa seus proprios conhecimentos, tornando-se um sujeito emancipado capaz de atuar nas
diferentes esferas da sociedade. Por esse viés, o aluno deixa de ser um mero reprodutor de
regras e exercicios, prescritos pelo professor, que em nada se relaciona com a realidade do
educando, pelo contrario, s6 da espacgo para a desigualdade e inibicao em sala de aula, para ser
um sujeito ativo, autor de sua propria histéria e também responsavel, em partes, pela sua

emancipagao enquanto sujeito social.
5 CONCLUSAO

Segundo o pensamento de Freire (2005, p. 50) “existir, humanamente, é pronunciar o
mundo, é modifica-lo”. Neste caso, o didlogo é a forma legitima na constituicdo do sujeito

criticamente situado e emancipado, com propriedade para entender as informacdes que
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circulam ao seu redor e modifica-las de acordo com suas concepgoes. Ne:

temos um dialogo para além do simplesmente dizer ou, pronunciar a palavra no vazio.
E, nesse contexto, para que o sujeito se constitua como alguém criticamente situado e

emancipado é necessario que o professor em suas atividades em sala de aula, na tentativa de
promover um ensino e uma aprendizagem de qualidade, utilize de uma pratica de ensino

baseada na interacdo em que o aluno tenha espaco suficiente para se desenvolver como tal.
O diédlogo é, nesse sentido, imprescindivel, diriamos até que sem ele é impossivel

promover a aprendizagem em sala de aula, haja vista que, é por meio do dialogo que o
conhecimento é propagado adquirido e, portanto, transformado em outros mais complexos e

mais amplos.
Nessa perspectiva, a partir das nossas leituras e da analise da pensata “um sonho

querido”, foi possivel compreender a dimensdo do didlogo no sentido de promover a
humanizagdo, a reflexdo e a transformacdo do pensamento e, assim, a ressignificacdo dos
processos de ensino e de aprendizagem, ressignificacdo essa acdo que se da a partir do
reconhecimento do papel ativo do aluno na constru¢ao do conhecimento, do envolvimento e
empenho do professor no planejamento e execucdo de atividades que tomem por base o
conhecimento prévio do aluno, o que pode contribuir para que este se perceba capaz e, assim,
adquira saberes necessarios a sua formacdo e a sua participacdo ativa na sociedade,
descartando qualquer possibilidade de opressdo, dando ao aluno a liberdade de opinar,
questionar, discordar, concordar e exercer seu papel de cidaddo consciente e, por isso,

conhecedor dos seus direitos enquanto tal.
Sendo assim, € no dialogo e pelo didlogo que a educacdao acontece, pois é por meio

dele que o professor pode transformara sala de aula em um lugar de encontro, parceria e troca
de conhecimentos entre professor e aluno, possibilitando que os sujeitos-alunos se
desenvolvam e tomem o seu lugar na sociedade enquanto sujeitos criticos, livres e, portanto,

capacitadospara exercerem seu papel de cidaddaos emancipados.
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