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Resumo: Este artigo aborda os saberes docentes na formacdo do professor, associando teoria e

pratica. E para assim fazer, foi realizada uma revisdo bibliografica em obras de autores de referéncia
na area. A andlise das producdes deu-se a partir de trés enfoques: De inicio buscamos fazer uma breve
introducdo sobre as diversas visdes de saber com base nos autores, em seguida falamos sobre os
saberes que sdo considerados indispensais para a formacdo docente, por ultimo busca-se fazer uma
associacdo entre teoria e pratica de forma a explicitar qual a relacdo que existe entre ambas. A
finalidade deste trabalho é identificar os tipos de saberes que possam surgir ao longo da formagao do
professor e como fazer uma associagdo entre teoria e pratica docente. Todos nés trazemos uma visao
diferente a respeito dos saberes necessarios ao profissional docente em seu processo de formagao,
sendo assim, a importdncia desses estudos é atribuida, em grande parte, ao seu potencial no
desenvolvimento de acOes formativas que vao além de um enfoque académico, abrangendo as
dimensoes pessoais, profissionais e organizacionais da carreira docente.

Palavras-chaves: Saberes Docentes, Teoria, Pratica.

Introducao
O presente artigo trata sobre os saberes necessarios na formacao do professor, fazendo
uma breve associagdo entre teoria e pratica. Inicialmente, Gauthier (2006) afirma que o saber
é representado em trés concepgoes: subjetividade, juizo e a argumentacdao, em seguida
apresentamos o pensamento de Tardif (2002) garantindo que a nogdo de saber remete a um
vasto sentido que engloba os conhecimentos, as capacidades e o carater dos docentes.
Fazemos a utilizacdo dos escritos dos mesmos no discurso a respeito dos saberes considerados
ndispensaveis a formacdo do profissional docente, este ponto além de Gauthier (1998), e
ardif (2002) citamos algumas anotacoes de Pimenta (1999). Ainda sobre as visdes de saber
pm base nos escritos de Luiz Carlos Bombassaro (1992), percebemos outra concepgao a
speito do saber considerando-o como habilidades, técnicas e disposicdo que as pessoas
ssuam. Contudo para finalizar apresentamos uma breve relacdo entre teoria e pratica usando

itos de autores como Vera Maria Candau (1999), Lelis (1999), e novamente Pimenta
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tedrico- metodolégicos que os fundamentam, os enfoques e tipologias
pesquisadores.

Este artigo encontra-se dividido em trés topicos, o primeiro momento traz um breve
apanhado sobre as visdes de alguns autores a respeito dos saberes necessarios para formacao
docente, em segunda instancia trata-se sobre os saberes indispensaveis a formacdo do
profissional docente, na terceira e ultima parte busca-se fazer uma associacdo entre a teoria e
a pratica profissional. Sendo assim, percebe-se que o valor dessa pesquisa atribui- a sua
potencialidade tedrica ao definir de forma clara os atos formativos indo além de uma visdo
académica, envolvendo dimensdes que vao desde pessoais, profissionais até organizacionais

da profissdao docente, abrangendo assim toda a sua formacgao.

As visoes sobre o saber

Gauthier (1998) assegura que a nocao do saber foi definida a partir de algumas
concepgoes dessemelhantes que se refere a um lugar particular. Sendo assim, o saber natural
da subjetividade é o fruto de um dialogo interior marcado pela racionalidade, ou seja, é um
tipo de saber produzido pela certeza subjetiva causada pelo pensamento racional, que se difere
de outros tipos de certezas. A visdao que associa o saber ao juizo mostra que o saber é um bom
senso verdadeiro que ndo é fruto de uma intuicdo nem de uma representacao subjetiva, mas é
a consequéncia de uma atividade intelectual, presente nos discursos que apresentam um juizo
verdadeiro sobre um objeto, ou um fendmeno. Outra concepcdo considera a argumentacao
como lugar do saber, definido como a atividade discursiva por meio da qual o sujeito tenta
validar uma proposicdao ou uma agao, geralmente, por meio da légica, da dialética ou da

etorica.
E para Tardif (2002.p.60), “[...] a nocdo de saber remete a um sentido amplo que
globa os conhecimentos, as habilidades (ou aptiddes) e as atitudes dos docentes, ou seja,
uilo que foi muitas vezes chamado de saber, de saber-fazer e de saber-se”. Os saberes dos

pfessores sao plurais e heterogéneos.-

Em seu trabalho, um professor se serve de sua cultura pessoal, que provém
de sua historia de vida e de sua cultura escolar anterior; ele também se apoia
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O saber dos professores é, portanto, na interpretacdo de Tardif, um
diferentes saberes, provenientes de fontes diversas, que sdo construidos, relacionados e
mobilizados pelos professores de acordo com as exigéncias de sua atividade profissional.

Neste sentido, é necessario entender que para os docentes desenvolverem suas
atividades, é imprescindivel um conjunto de conhecimentos que “[...] formam uma espécie de
reservatorio no qual o professor se abastece para responder a exigéncias especificas de sua
situacdo concreta de ensino” (GAUTHIER et al., 2006, p.28). Esses conhecimentos ligados ao
fazer pedagdgico estabelecem um desafio a profissionalizacdo docente, que constituem os
saberes que sao mobilizados pelo professor em sua pratica didria.

Outra visao sobre o saber é definida por Bombassaro (1992), onde ele mostra que o
termo saber pode ser empregado em diversos contextos e de diversos modos, isto é, a no¢ao
de saber indica ser capaz de, compreender, dominar uma técnica, poder manusear, poder
compreender, remetendo-o ao mundo pratico que além de ser condicdo de possibilidade de
qualquer nogao é, também, o lugar efetivo onde a nogdo pode ser produzida. Bombassaro
também considera a nocdo de saber como habilidade/disposicdo. E através destas expressdes
que chegamos a nocgao de saberes docentes aonde iremos ao item seguinte debater o seguinte

ponto: quais os saberes indispensaveis para a formagdo docente?

Os saberes indispensaveis para a formacao docente

Ha muito tempo, varios educadores vém tentando compreender a natureza dos saberes
docentes, visando identificar suas especificidades e importancia, mas esta empreitada tem se
mostrado dificil. Nos dltimos anos, os saberes dos professores passaram a fazer parte de

arias investigacdes com concepcdes e enfoques diversos, mas todas apontam para a
ecessidade de se valorizar os saberes adquiridos na pratica pedagogica (BORGES, 2001;
ONGCALVES, 1998).
Para Tardif (2002), o saber dos professores é partilhado por todo um grupo de agentes
rofessores, que possuem uma formacdo comum e trabalham numa mesma organizacdo. E
luzido socialmente, seus proprios objetos sdao objetos sociais, isto €, praticas sociais; por

dquirido no contextg.de
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profissional os conhecimentos pedagogicos relacionados as técnicas e mé
(saber-fazer), legitimados cientificamente e igualmente transmitidos aos professores a
do seu processo de formagao. Também os Saberes Disciplinares: que sdo reconhecidos e
identificados como pertencentes aos diferentes campos do conhecimento (linguagem, ciéncias
exatas, ciéncias humanas, ciéncias bioldgicas, etc.). Esses saberes, produzidos e acumulados
pela sociedade ao longo da historia da humanidade, sao administrados pela comunidade
cientifica e o acesso a eles deve ser possibilitado por meio das institui¢des educacionais. Os
Saberes Curriculares: S3o conhecimentos relacionados a forma como as institui¢Ges
educacionais fazem a gestdo dos conhecimentos socialmente produzidos e que devem ser
transmitidos aos estudantes (saberes disciplinares). Apresentam-se, concretamente, sob a
forma de programas escolares (objetivos, conteudos, métodos) que os professores devem
aprender e aplicar. E por fim os Saberes Experienciais: Que resultam do proprio exercicio da
atividade profissional dos professores. Esses saberes sdo produzidos pelos docentes por meio
da vivéncia de situacdes especificas relacionadas ao espaco da escola e as relagGes
estabelecidas com alunos e colegas de profissdo. Nesse sentido, “incorporam-se a experiéncia
individual e coletiva sob a forma de habitos e de habilidades, de saber-fazer e de saber ser”.

E importante ressaltarmos que, o professor é um profissional que capta saberes de
variadas matrizes sobre a educacdo e tem como papel principal educar criangas, jovens e
adultos. Gauthier (2006, el al), baseando-se em Tardif (2011) e em outros pesquisadores,
propde que o professor possa, ao longo de sua formacdo, constituir um repertério de saberes
no qual busque respaldo para responder as exigéncias especificas de sua situacao concreta de
ensino.

Gauthier (2006, et al) denomina esses saberes de: saber disciplinar: que refere-se aos
aberes produzidos pelos pesquisadores e cientistas de diversas areas do conhecimento e que
bstdo a disposicdo de nossa sociedade. Embora o professor ndo produza os saberes

isciplinares, pode ensina-los desde que conheca e tenha dominio do contetido a ser ensinado;
saber curricular:a instituicdo, a escola seleciona e organiza certos saberes produzidos
as ciencias e o transforma em programas escolares. O professor deve conhecer o programa

te devera servir de guia para o seu planejamento e avaliacao; O saber das ciéncias da
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O professor aprende por suas préprias experiéncias, e isto 0 leva a viver um ma
e diferente de tudo o que vem sendo estudo em cada conjunto de saberes, porém € li
pelo fato de que é feito por pressupostos e de argumentos que ndao sdo publicamente
conhecidos; O saber da acao pedagégica: O saber experiencial dos professores apos
tornarem-se publicos passa a ser saber da acdo pedagogica. Esses saberes sdao os menos
desenvolvidos do reservatério de saberes do professor e, a0 mesmo tempo, constituem-se
como 0 mais necessdrio a profissionalizacdo do ensino e para a constituicdo dos fundamentos
da identidade do professor.

Percebe-se, a partir do exposto até aqui, que os estudos explorados por Gauthier et al
(2006) ndo invalidam os resultados apresentados por Tardif (2002). Entretanto, a preocupacao
de Gauthier ndo se limita a compreensao, identificagdo, classificagdo e caracterizacdo dos
saberes relacionados a atividade profissional dos professores. A finalidade principal dos
estudos desenvolvidos por Gauthier é argumentar no sentido de que a profissionalizacdo da
docéncia esta estreitamente relacionada a legitimacdo e institucionalizacdao dos saberes
profissionais dos professores que, a partir desse processo, passariam a controlar a utilizacdo e
a reproducao desses saberes pelas institui¢oes destinadas a formagdo de novos docentes.

Outra autora que tem contribuido para o progressivo fortalecimento do campo
educacional dos saberes docentes é Pimenta (1999), e para a mesma a mobilizacao dos
saberes docentes, € um passo importante para mediar o processo de construcao da identidade
profissional dos professores. Afirmando que essa identidade ndo é um dado imutavel, mas é
um processo de construcao do sujeito historicamente situado e que ela se constréi, pois, a
partir da significacdo social da profissdo, da revisdo constante dos significados sociais da
profissdo, da revisdo das tradi¢des e da reafirmacdo de praticas consagradas culturalmente e
que permanecem significativas. Diante disto, Pimenta indica que esses saberes sdo

onstituidos por trés categorias: os saberes pedagogicos, os saberes da experiéncia, e os
aberes do conhecimento.

No que diz respeito aos saberes pedagégicos podemos dizer que esses saberes

plobam as teorias e as concepcoes geradas de reflexdes consecutivas dos problemas que a

ica docente apresenta. Esses saberes sdo edificados e mobilizados pelos professores nos
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praticas, proprias e as de outrem, a avaliacGes de resultados, € que o mesmo
seu jeito de ser professor.

Nos saberes das areas do conhecimento, o professor encontra o referencial tedrico,
cientifico, técnico, tecnolégico e cultural para garantir que os alunos se apropriem também
desse instrumental no seu processo de desenvolvimento humano. No Quadro 1 podemos

melhor visualizar os saberes docentes, até aqui categorizados.

QUADRO 1: CATEGORIZACAO DOS SABERES DOCENTES:

TARDIF GAUTHIER PIMENTA
Saberes pedagdgicos; Saber disciplinar; Saber pedagogico;
Saberes disciplinares; Saber curricular; Saber da experiéncia;
Saberes curriculares; Saber das ciéncias da Saberes da area do
Saberes da formacao educacdo; conhecimento.

profissional. Saber da tradicao
pedagogica;
Saber experiencial;
Saber da acdo pedagégica.

Fonte: Tardif (2002), Gauthier (2006) e Pimenta (1999)

Compreende-se que esses autores, ao identificarem e categorizarem os saberes da
docéncia concordam que os mesmos sdao naturais de varias fontes, construidos em varios
momentos da trajetéria de vida dos professores e em suas caracteristicas sdo amalgamados,
ficando dificil mesmo discriminar com precisdo os limites de seus determinantes.

Dessa forma, a assimilacdo dos saberes por parte dos docentes é consequéncia de uma
acdo historica por meio do qual os professores transformam os conhecimentos a que tiveram

cesso no decorrer de sua formacgdo e atuagdo profissional em saberes que sao mobilizados no
Kercicio da profissdo. Portanto, favoraveis ou ndo a pratica, mantidos ou modificados, a

rtir de sua contribuicdo no cumprimento dos trabalhos educativos, conforme explicitaremos

ias e praticas docentes
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refletir, enquanto a palavra “pratica”, derivada de “praxis”, relaciona-se ao
agir e, principalmente, a interagdo inter-humana consciente (CANDAU & LELIS, 199

Em suas atividades pedagogicas do cotidiano, os professores planejam, executam o
plano didatico, selecionam as metodologias que julgam condizentes, organizam as tarefas para
os alunos, administram a sala de aula mantendo a ordem e a disciplina e constroem as
ferramentas de avaliacdo. Em outras expressdes, os professores tratam da gestao da matéria e
da gestdo da sala de aula e, por isso, necessitam utilizar diferentes saberes considerados
indispensaveis a consecucdo dos objetivos previamente definidos. Mas, o que vem a cabeca
de muitos profissionais quando ingressam em sala de aula é a seguinte questdo: como coloca-
los em pratica? Na grande maioria das vezes os profissionais ndo conseguem associar todas as
teorias apreendidas nos tempos de faculdade com os desafios encontrados em sala de aula.

E importante destacar que, quando o docente se apropria de saberes e se favorece dos
auxilios tedricos referentes as compreensdes de aprendizagem, o mesmo opta pelas melhores
formas de trabalhar, vence os obstaculos que acaba surgindo no decorrer de sua carreira, e o
mesmo acaba vendo com nitidez as novas perspectivas de uma atuacdo com qualidade. Assim,
as probabilidades de cogitacdo e critica sobre as métodos docentes surgem com maior
coeréncia.

A teoria é de suma importancia, melhor dizendo é essencial, pois ao nos apropriarmos
de fundamentagdo tedrica nos favorecemos de variados pontos de vista para uma tomada de
decisdo dentro de um ato contextualizado, adquirindo perspectivas de critica para
compreender as multiplas situacdes do cotidiano. A interacdo dial6gica entre saberes causa o
desenvolvimento de um método pedagogico independente. E os educadores, necessitam
pensar sobre a construcdo e influéncia mutua dos conhecimentos, que ratificam o método do

azer docente.

Convém destacar que a principal dificuldade para os docentes é assinalar e

pmpreender as teorias no seu préprio método e, de maneira criativa criar solu¢des para que
rante as teorias, transformem seus modos tanto de pensar e agir no durante sua carreira
cacional.

Em resumo, a tedrica por si s6 ndo leva a transformacdo da realidade; ndo se objetiva

D se materializa, ndo sendo, pois prg pratica também ndo fala po

1a, Ou seja, teQr
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fazendo com que teoria e pratica trabalhem juntas na construcao e busca de

formacao profissional.

Consideracoes finais

Os multiplos saberes mobilizados pelos professores ndo se limitam, vai além dos
conhecimentos escolarizados ou académicos, envolve saberes produzidos em meio ao
aprendizado na experiéncia, em meio ao contexto de trabalho onde o professor esta inserido.
Nao sendo aperfeicoado unicamente pela pratica, sendo também sustentado pelas teorias da
educacdo. Diante do exposto consideramos que as contribui¢cdes expostas pelos autores sao de
suma importancia para orientar o trabalho docente no que concerne aos Saberes docentes na
formacao do professor, como associar teoria a pratica. Por fim, esperamos que este trabalho
possa ajudar nesse processo de formagao profissional, ja que os professores necessitam de um
trabalho de reflexividade, ou seja, um trabalho livre e criativo sobre os percursos e os projetos
proprios, onde possam conciliar teoria e pratica em prol de uma educacao inovadora e de um

trabalho gratificante.
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