VI SETEPE

V Semanda
Estudos,
Teorias

Praticas Educativas

Reformulacéo do Programa Mais Educagéo: O novo para mais ou para menos?

Plicia Mara de Negreiros Félix Albuquerque®
lvonaldo Neres Leite?

RESUMO

Este trabalho tem como prop6sito promover uma reflexdo acerca da reformulagédo que
vem sendo submetido o Programa Mais Educacdo (PME), principal indutor de politica
de educacao integral no Brasil, e da nova proposta lancada pelo Ministério da Educacéao
(MEC) para a implementacdo do Programa, intitulando-o Programa Novo Mais
Educacdo. Realizar-se-4 uma analise bibliografica das pesquisas financiadas pelo Banco
Mundial em parceria com a Fundacdo ITAU SOCIAL, que culminou na proposta de
reformulacdo do Programa. Outrossim, estabelecer um paralelo entre os ideais da
educacdo integral e o reducionismo para 0 qual aponta a nova proposta, pretendendo
despertar um olhar critico ante as perspectivas neoliberais nas politicas educacionais no
Brasil, expressas com significativa regressdo; discutir sobre os ideais da educagao
integral, opostas ao que se objetiva na nova formulacédo, levando-nos a refletir sobre os
seus principios e a indagar sobre o tipo de aprendizagem ofertada. Portanto, é necessario
que se perceba a complexidade que envolve a formacao integral do aluno.

Palavras-Chave: Programa Mais Educacdo. Educacdo Integral.Politicas Educacionais.

1. INTRODUCAO

As questdes politicas educacionais no Brasil carregam, incessantemente, em seu

processo historico a pressdo social por melhores condicGes para o desenvolvimento do
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instituida no nosso pais. O Manifesto dos Pioneiros da Educagdo Nova de 1932 reiterou
referéncias a educacdo integral sublinhando a ideia do direito a uma educacao publica
que alcance diversas dimensfes da formacdo humana. A partir dessa acdo, o debate
acerca da escola em tempo integral ganhou contornos politicos e pedagdgicos através
das Escolas-Parques, idealizadas por Anisio Teixeira, um dos pioneiros do Manifesto,
em trabalho realizado no Rio de Janeiro, Bahia e posteriormente em Brasilia,
culminando na criacdo dos Centros Integrados de Educagdo Publica (CIEP’s),
idealizados por Darcy Ribeiro.

A escola de turnos passa a ser questionada com base em ideais de uma formacéo
completa que visa o desenvolvimento das necessidades formativas nos campos
cognitivo, estético, ético, ludico, fisico-motor, espiritual, entre outros, do aluno, no qual
a categoria “tempo escolar” reveste-se com relevante significado,tanto no que diz
respeito a ampliacdo quanto a necessidade de reinvengdo no cotidiano escolar.

Ao observar a linearidade historica, percebemos que o tema é colocado em pauta
de acordo com os interesses politicos de cada época, sendo desconsiderado em
determinados momentos. No Brasil, a discussdo entra em pauta novamente a partir da
década de 80, decorrente das pressdes populares a favor da redemocratizac¢do do ensino,
com destaque em experiéncias de iniciativas distintas em diferentes municipios®.

Em 2007, o presidente Luis Indcio Lula da Silva, através da Portaria
Interministerial n® 17/2007,lancou o Programa Mais Educacdo (PME), Programa este
indutor para a politica de educacdo integral que estabeleceu como um de seus objetivos
promover a intersetorialidade entre os demais ministérios. Outrossim, previa a
ampliacdo da jornada escolar, informada no Projeto Politico Pedagdgico da escola e no
curriculo, visando garantir a aprendizagem e reinventar 0 modo de organizacdo dos
tempos, espacos e ldgicas que orientam o0s processos escolares, promovendo a
apropriacdo de sentidos e saberes a partir das praticas escolares.

Alinhado a uma conjuntura de monitoramento e avaliacdo, o Ministério da
Educaco (MEC) e os organismos de financiamento (Fundacéo ITAU SOCIAL e Banco
Mundial) realizaram uma pesquisa de Avaliacdo de Impacto e Estudo qualitativo com

recorte no periodo de 2008 a 2011 do PME objetivando avalid-lo detalhadamente. Os

% Escola viva (Campinas-RS), Escola Candanga (Brasilia-DF), Escola Plural (Belo Horizonte - MG),
Escola Construtiva e Cidadd (Porto Alegre - RS). Os projetos citados sdo algumas das experiéncias que
impulsionaram no Brasil o retorno da educago integral para a agenda publica de politicas educacionais.
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desempenho médio das escolas nas disciplinas de Lingua Portuguesa e Matematica,
bem como o0 aumento nas taxas de evasdo escolar, considerando-se os Indices de
Desenvolvimento da Educacéo Basica (IDEB) das escolas avaliadas.

O MEC anunciou um novo formato para o PME, estabelecido através da Portaria
Interministerial n° 1.144, de 10 de outubro de 2016, intitulando-o Programa Novo Mais
Educacdo, destacando como objetivos a elevacdo da aprendizagem em Lingua
Portuguesa e Matematica no Ensino Fundamental.

Nessa conjuntura, a educacao integral é ladeada por um reducionismo que atende
apenas aos interesses pontuais das politicas neoliberais que determinam os rumos da
educacdo béasica e regem os interesses das politicas sociais no Brasil. O controle estatal
assume as regras e dita uma nova concepcao para a formacdo integral de alunos das

escolas publicas brasileiras.

2. 0 LEGADO DA EDUCACAO INTEGRAL NO BRASIL

A educacdo integral € um desejo antigo de filésofos e educadores, cujo percurso
historico-formativo tem como base a historia das rela¢fes educativas imbricadas em
interesses, ideais e estratégias politicas. No Brasil, a politica de educacéo integral surge
a partir dos ideais da Escola Nova, impregnados nos idealizadores do Manifesto dos
Pioneiros da Educacdo Nova de 1932, que defendiam uma visao liberal onde a formacao
dos sujeitos deveria estar voltada a cooperacdo e participacdo, preconizando uma
formacdo integra para além de uma educacédo escolar instrutiva, e concebida como um
direito de todos, um “direito bioldgico”. Esse percurso configurou-se pela busca
incessante de uma escola publica de qualidade e de acesso a todos, considerando o ser

humano em suas multiplas dimensdes (MOLL, 2013).

2.1 ANISIO TEIXEIRA E DARCY RIBEIRO : SEUS IDEAIS DE EDUCACAO
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Anisio Teixeira, um dos idealizadores da educacéo integral no Brasil, criado

fundador dos Centros Educacionais Carneiro Ribeiro (CECR),deixou marcas na
trajetoria da educacdo integral brasileira, defendendo a escola publica como uma
instituicdo Unica, laica, gratuita e obrigatoria. E regido pelos ideais do Manifesto dos
Pioneiros da Educacéo (1932) ao qual era um dos signatarios, tendo como influéncia as
ideias do educador Jonh Dewey. Segundo Saviani (2007, p. 245), a Educacdo Nova

defende a concepc¢éo que:

(...) busca organizar a escola como meio propriamente social para tird-las das
abstracdes da vida em todas as suas manifestacGes. Dessa forma, propiciando
a vivéncia de virtudes e verdades morais, estara contribuindo para harmonizar
os interesses individuais com os coletivos.

A favor de uma escola que superasse a reducdo de turnos e assumisse um ideal
de educacdo para além dos muros da escola, as propostas de Anisio Teixeira
possibilitavam 0 acesso e a permanéncia da populacdo historicamente marginalizada,
com o apoio de assisténcia social, plano de alimentacdo e internato. Teixeira utilizou o
termo Tempo Integral para falar da escola que envolvesse muito mais que o estudo das
disciplinas do curriculo. Seu maior objetivo era a defesa de uma escola que formasse o
homem em sua integralidade, formando habitos e oferecendo oportunidades e vivéncias
educativas de qualidade, onde o alunado pudesse desenvolver suas potencialidades.
(CHAGAS et al, 2012).

Seguidor das ideias de Jonh Dewey e de sua concepcdo de educacdo baseada na
reconstrucdo da experiéncia, Teixeira idealizou e implantou as Escolas-Parques, espaco
onde os alunos desenvolviam as atividades historicamente escolares, em um turno, e no
oposto realizavam atividades fisicas, esportivas, artisticas e culturais. A infraestrutura
contava, também, com espacos em que aqueles estendiam atividades manuais e técnicas,
legitimando um formato educacional que permitisse a emancipac¢do do ser humano e o
desenvolvimento de reflexdes sobre o exercicio da/na democracia.

Diante do legado educacional de Anisio Teixeira, na década de 1980 Darcy
Ribeiro retoma o projeto de escola publica em tempo integral e de qualidade com a
implantagdo dos CIEP’s no Estado do Rio de Janeiro, criando aproximadamente 500
unidades escolares. A proposta partia de um olhar para a construcdo historica,
econdmica e social da educacédo, considerando-se o ideal de escola priméria universal e

gratuita com vista ao papel democratico de acesso a todos, indistintamente.
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L VI SETEPE Em 1986, Darcy Ribeiro implantou os chamados Brizoldes*, onde era

desenvolvidas, além das aulas, atividades de ginastica, recreacdo, refei¢cdo e higiene.

Para atender a demanda e aos contornos de uma formacgdo completa, Darcy preocupou-
se, também, com a necessidade de formacdo continuada de professores, instituindo
parcerias com a Universidade do Estado do Rio de Janeiro (UERJ) e configurando a
formagéo continuada em servico por meio da atualizacdo de cursos aos professores
atuantes em escolas de tempo integral para atender a nova proposta.

As propostas dos educadores citados ndao deram continuidade aos ideias que
tanto preconizaram, atendendo apenas aos interesses das classes dominantes. Ambos
deixaram um legado de que é possivel sonhar em instituir uma educacao para a classe
popular e que permita uma formacdo humana adequada, igualitaria e completa como um
direito de todos. Chagas et al(2012, p.78) destaca: “cabe ainda reforgar que, para esses

dois intelectuais, a escola ptblica era a for¢a motriz pra pensarmos a sociedade”.

3. 0 PERCURSO DO PROGRAMA MAIS EDUCACAO

Presente no discurso da qualidade educacional, a partir dos anos 1980 o governo
brasileiro retoma as discussdes quanto a jornada escolar ampliada como fator de
melhoria na relacdo ensino-aprendizagem. O tema educacéo integral passa a fazer parte
da legislagéo a partir da Constituicdo Federal de 1988. O texto constitucional expressa
desejos que deveriam conduzir ao enfrentamento das desigualdades de raiz que se fazem
presentes em uma sociedade excludente (MOLL, 2013).

Posteriormente, a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Basica (LDB -
9394/96) traz questdes relativas a educacdo basica historicamente marginalizada. Ao
citar a educacdo integral em seu artigo 34, paragrafo 87, a Lei destaca a ampliacdo da
jornada do Ensino Fundamental para o regime de tempo integral, propondo a ampliacdo
gradativa da jornada escolar e a conjugacdo de esforcos dos entes da federagdo com o
mesmo propdsito.

O Plano de Desenvolvimento da Educagdo (PDE), lancado em 24 de abril de
2007, previu agOes para diferentes niveis, modalidades e etapas da educagdo nacional

* Nomenclatura que a populago utilizava ao se referir-se aos Centros Integrados de Educacdo Plblica
(CIEP’s).
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encontram-se descritas no Plano de Metas Compromisso Todos Pela Educacdo, atraves
do Decreto n° 6094 e no Programa Mais Educacdo (BRASIL, 2013a).

O Programa Mais Educacéo, criado pelos Ministérios de Estado da Educacéo,
Desenvolvimento Social e Combate & Fome, Esportes e Cultura®, visa promover uma
politica que estimule a educacéo integral de criancas, adolescentes e jovens por meio de
atividades no contra-turno escolar. Ele foi regulamentado pelo Decreto Federal n°
7.083, de 27 de janeiro de 2010, e assinado presidente Luiz Inacio Lula da Silva, e
integrante de uma estratégia intersetorial para induzir a ampliacdo da jornada escolar
mediante oferta da educacdo basica em tempo integral, da reorganizagdo curricular por
meio do desenvolvimento de atividades de acompanhamento pedagdgico em varias
areas do conhecimento e do uso dos espacos escolares, assim como de equipamentos
publicos através do estabelecimento de parcerias com 0rgaos ou instituicdes locais.

Favoravel ao Programa, o Plano de Desenvolvimento da Educacdo (PDE)
promoveu e ampliou a divulgagdo de medidas de apoio a educacdo, tomadas com o fim
de eliminar as barreiras que impecam 0 acesso e permanéncia de criancas, adolescentes
e jovens na escola. O objetivo foi ampliar a jornada escolar e o envolvimento daqueles
em atividades educativas, artisticas, culturais, esportivas e de lazer, propondo a reducéao
da evasdo, reprovacdo e distor¢cdes de idade-série e a ampliacdo do tempo para uma
melhor aprendizagem dos alunos (BRASIL, 2013c).

Com base nessa mesma visdo sistémica do PDE, o Governo Federal langou a
proposta do Novo Plano Nacional de Educagdo (2014-2024), oportunizando
qualificacdo e atendimento em todos os niveis de ensino. Especificamente no campo da
educacdo integral em jornada ampliada, o PNE propds a meta seis, qual seja: oferecer
educacdo integral em tempo integral em 50% das escolas publicas da educacdo basica.

No ano de 2013, o governo Federal lancou como horizonte para as diretrizes
curriculares o documento Diretrizes Curriculares para a Educacdo Béasica, com objetivos
e ideais que versam sob a Otica de formacéo integral, prezando pela qualidade social e a
educacéo integral no processo formativo dos alunos.

De acordo com Moll (2013), a operacionalizacdo da educagdo integral em
consorcio com o Projeto Politico Pedagodgico das escolas publicas estaduais e
municipais deu-se através do Programa Dinheiro Direto na Escola (PDDE) e do

® Portaria Interministerial n.° 17/2007, de 27 de janeiro de 2007 (idem).




Teorias

Praticas Educativas
VIS’E"E|'2-5:'rograma Nacional de Alimentagdo Escolar (PNAE), do Fundo Nacional

S ‘
JV Estudos,

Desenvolvimento da Educacdo (FNDE), visando estimular a ampliacdo da jornada

escolar para o0 minimo de 7 horas diérias em conformidade com o PME, prevendo a

transferéncia de recursos para cobrir despesas de custeio, manutencdo e pequenos

investimentos com fim a promocédo do desenvolvimento da educacéo integral.

O PME propde a intersetorialidade, ou seja, um plano de acdo que amplie as

varias formas de participacdo de diversos segmentos da sociedade e setores publicos

como, por exemplo, 0s ministérios, com a intencdo de promover articulacbes de

cooperacdo técnica e muatua entre eles e as secretarias como suporte para as novas

formas de conducdo das politicas e recursos destinados a educagdo basica. Com efeito,

sugere a jungéo de esforcos da comunidade com o ambiente escolar, constituindo-se em

uma comunidade de aprendizagem, formada pela unido de diferentes atores e saberes.

Incutidos nos ideais e objetivos do PME, destacamos o fato de que o Programa

concede a escola o papel de desempenhar a fungéo de adequacdo de seus espacos e de

articulagdo com a comunidade. A sociedade, cabe envolver-se e comprometer-se em

contribuir com saberes especificos em direcdo a esse processo de formacédo integral.

Aos governos cumpre a responsabilidade de gerir os recursos financeiros, através da

divulgacdo de informagdes técnicas e de controles de avaliacao.

Analiticamente, é importante destacar o fato de que os pressupostos presentes na

formulacdo e implementacdo do Programa Mais Educacdo assumem um carater

mercadologico e neoliberal ao estabelecer a responsabilidade do ensino para a familia,

comunidade e setores privados. A estes devem ser designados a participacdo e o

acompanhamento do desenvolvimento da educacéo, e ndo a responsabilidade em termos

qualitativos e estruturais.

Igualmente, ndo restam duvidas de que a experiéncia da comunidade e da

sociedade como um todo possibilita aprendizagens diferenciadas. A critica que

consequentemente segue € em relacdo a propor a responsabilidade da educacdo a esses

segmentos, provavelmente mais uma forma que o Estado encontrou para justificar o

grande déficit educacional em nosso pais.

Uma escola fechada em si mesmo nunca teve sentido e tarda em se constituir
de forma diferente, entretanto a compreensdo sobre qual é a fungdo de cada
um: Sujeitos, comunidade e Estado para que a educacéo integral ndo ganhe
contornos neoliberais. Isto é, que o fato de se reconhecer a importancia da
participacdo de outros sujeitos nos processos educativos ndo venha a se
configurar como desresponsabilizacdo do Estado e da propria escola, que ndo
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leve a uma descaracterizacdo do papel dos professores, que nao se terceiri
tarefa da educacdo nem desvaloriza a profissdo docente por meio de
monitorias, mas que realmente se amplie a concepc¢éo de educacdo (SOUZA,
2015).

Outro objetivo presente nos ideais do PME é a elevacdo da qualidade do ensino
e a consequente aprendizagem. Cabe ressaltar que o aumento da jornada escolar ndo
acarreta, necessariamente, a elevacéao dos indices de aprendizagem, sendo estes medidos
através de avaliacdo externa questionavel. Nesse caso, o fator tempo aparece arraigado a
solugéo de problemas educacionais, desconsiderando-se fatores da ordem de recursos
materiais e financeiros, falta de estrutura, realidades e situacdes diversas que circundam
as escolas do nosso pais. Atualmente, o IDEB esta sendo usado como justificativa para a

descontinuidade de mais uma politica educacional.

3. 0 “NOVO” PROGRAMA MAIS EDUCACAO: O MAIS PARA O MESMO?

(...) caso a escola de tempo integral apenas reproduza a escola convencional,
o efeito sera a potencializacdo dos problemas de inadaptagdo.( CAVALIERI
2007, p.1020)

Seguindo um quadro politico e de jogo de interesses imbricados no processo de
reconfiguracdo das politicas sociais brasileiras, surge como redentor educacional o
Programa Novo Mais Educacdo, assumindo um carater cada vez mais neoliberal do
sistema politico.

De acordo com o Documento Orientador do Programa Novo Mais Educacdo

(2016, pag.03), que versa sobre os seus objetivos e finalidades, 0 mesmo pretende:

O Programa Novo Mais Educacdo visa & ampliacdo da jornada escolar de
criancas e adolescentes, mediante a complementacdo da carga horéria de
cinco ou quinze horas semanais no turno e contraturno escolar que devera ser
implementado por meio da realizagdo de acompanhamento pedagdgico em
lingua portuguesa e matematica e do desenvolvimento de atividades no
campo das artes, cultura, esporte e lazer.

A responsabilidade para a sua implementacédo € indicado aos entes federados, 0s
quais deverdo observar suas respectivas competéncias explicitadas nos artigos 5°, 6° e 7°
da Portaria n® 1.144, 10 de outubro de 2016. Logo, as escolas publicas de Ensino
Fundamental implementardo o Programa por meio da articulagdo institucional e
cooperagdo com as secretarias estaduais, distrital e municipais de educagdo mediante

apoio técnico e financeiro do MEC.
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O Documento Orientador (2016, pag.03) destaca as diretrizes que determinam
programa;

A integracdo do Programa a politica educacional da rede de ensino e as
atividades do projeto politico pedagdgico da escola; o atendimento prioritario
tanto dos alunos e das escolas de regides mais vulneraveis quanto dos alunos
com maiores dificuldades de aprendizagem, bem como as escolas com piores
indicadores educacionais; a pactuacdo de metas entre o MEC, os entes
federados e as escolas participantes; 0 monitoramento e a avaliacdo periédica
da execucdo e dos resultados do programa e a cooperagdo entre unido,
Estados, Distrito Federal e municipios.

O Documento Orientador e preliminar que trata a reformulacdo do programa
esclarece que os objetivos entre o que ja vinha sendo estabelecido durante a
implementacdo do PME e o0 que as novas diretrizes destacam ndo trazem novos
objetivos ou novas propostas. Entretanto, o seu direcionamento visa alcangar aspectos
ou resultados qualitativos de aprendizagem. Este fato nos leva a perceber que as reais
dimens@es formativas da educacdo integral ndo estdo sendo levadas em consideracao.
Cavalieri (2007,p.1022) aponta que “Uma concepgao de educagdo integral, que envolva
multiplas dimensdes da vida das criancas e adolescentes, precisa de um tipo de escola
onde ocorram vivéncias reflexivas”.

Os ideais de educacdo integral apresentados encontram-se distantes,
preconizando apenas a aprendizagem quantitativa dos alunos envolvidos. Diante do que
estabelece as diretrizes do Programa, essas criangas serdo inclusas por serem excluidas

socialmente.

3.1. REFLEXAO ACERCA DOS NOVOS OBJETIVOS

N&o restam duvidas que a educacao ou a escola que desejamos tem como um
de seus objetivos primordiais a aprendizagem do alunado. No entanto, para que hajam
resultados desejaveis é preciso considerar uma série de dificuldades que envolvem a
vida do aluno, sendo este um sujeito social.

Destacamos que a reformula¢do do PME foi assumida diante de uma avaliagdo
de gestdo intitulada Pesquisa de Impacto e Estudo qualitativo, com recorte temporal de
03 anos de implementacio e realizado em 600 escolas de todo o pais. E categérico que

as avaliagdes de impacto e estudos qualitativos acontecam, uma vez que € a partir delas
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V'SE'EFﬁJe serdo analisados os impactos dos Programas. Aretche (2001) destaca que

importante realizar avaliagbes menos ingénuas, e chama a atencdo para a distancia
existente entre os objetivos dos Programas, seu tracado e a contingéncia de
implementacao, ja que pode seguir por caminhos adversos justificados sob o contexto
econémico, politico e institucional.

A pesquisa utilizou como principal indicador o IDEB das escolas, campo de
pesquisa. Todavia, faz-se necessério destacar que o indice de avaliacdo utilizado no
nosso pais mede, atraves de parametros, a aprendizagem de todos os alunos das escolas
publicas brasileiras. Em um pais como o Brasil, com diferencas regionais, econémicas e
estruturais significativas, torna-se questionavel a padronizagdo de avaliagfes, sem que
estas sejam utilizadas para fins de melhorias estruturais de nossas escolas. O que temos
presenciado € a utilizacdo dos resultados do IDEB com a finalidade de ““culpabilizar” os
préprios alunos pelo declinio da aprendizagem e os profissionais da educacao
considerados 0s responsaveis pelo insucesso daqueles. A pesquisa ndo levou em
consideracdo as mudancas ou impactos macrossociais que o PME desenvolveu em seus
alunos, bem como ndo mensura que as politicas sociais ndo podem desenvolver-se
unitariamente sem consonancia as demais instancias que regem a sociedade.

A complexidade que se encontra encoberta pelas avaliacbes e indices de
aprendizagem nos levam a considerar que o pouco desenvolvimento dos alunos das
escolas publicas brasileiras pode estar determinado pelos fatores sociais em que estdo
submetidos. Outro ponto questionavel elenca a infraestrutura dos espacos e
equipamentos que as escolas dispdem para desenvolver suas atividades, e ainda o tipo
de formacdo destinado aos implementadores do Programa, que recebem do Governo a
transferéncia de responsabilidade em seu papel educativo.

Sob uma ética analitica do funcionamento das politicas sociais e educacionais, a
formulacdo atual destas em nosso pais é regida pelo capitalismo, assumindo-se o
modelo neoliberal, que ndo considera a total responsabilidade do Estado frente as
politicas pablicas.

Nesse contexto, os problemas que se identificam como causadores da crise
dos sistemas educacionais na atualidade sdo vistos como integrantes da
prépria crise que perpassa a forma de regulacdo assumida pelo Estado neste
século. (AZEVEDO, 1997, p. 17)

Igualmente, as politicas sociais surgem como resultados de acbes para amenizar
a miséria e continuar mantendo a divisdo de uma sociedade estratificada em classes. Os

objetivos pretendidos no PME e, consequentemente, na sua reformulagéo, surgem como
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Provavelmente, necessitam de reformulagdo ndo os objetivos do Programa, mas a
estrutura material que o Estado tem disponibilizado para a educacéo.

A educacao integral, entendida como educacao de tempo integral ou politica de
educacdo de tempo integral, ou os programas que induzem a sua implementacdo,
apresentam-se na realidade brasileira com o objetivo de ampliar a jornada escolar,
seguindo a logica de que quantidade gera qualidade. Segundo Paro (2009), nédo
podemos considerar a educacéo integral como tal, visto que sua efetividade depende de
outros elementos que a constituem como, por exemplos, formacdo de professores e
profissionais da educagdo, equipamento escolar qualificado e alunos em condig¢Oes
sociais de aprendizagem. Nao obstante, ndo tem sido esta a realidade do
desenvolvimento das politicas educacionais no Brasil. O que temos é uma sociedade

gue ndo superou o quadro da desigualdade social herdado pelo capitalismo.

4. CONSIDERACOES FINAIS

Concluir que a reflexdo elencada pelos ideais de educacédo integral, a qual
objetiva a formacgéo do ser humano em seus aspectos cognitivos, morais e sociais, nos
levam a questionar os objetivos que o PME pretendia desenvolver em seus alunos,
distando dos ideais de uma verdadeira educacao integral, cuja concepcdo gira em torno
de objetivos que apresentam uma concepcao assistencialista para atender as criangas em
situacOes de vulnerabilidade.

Outro ponto questionavel é que o PME surgiu como um Programa indutor. No
entanto, antes mesmo de se configurar como politica de Estado, os interesses politicos
de carater neoliberal que perduram no contexto brasileiro das politicas sociais incitaram
a reformulacdo, assumindo o reducionismo e a descontinuidade de mais um bem social
e educacional.

E perceptivel a intervencdo e o controle dos mecanismos internacionais aliados
a subserviéncia do governo brasileiro a economia mundial, decidindo os rumos das
politicas educacionais do Brasil. Azevedo (1997, p.13) aponta que “para 0 governo de
carater neoliberal, a politica educacional, assim como outras, sera bem sucedida na
medida em que tenha por orientacdo principal os ditames e as leis que regem o mercado

e o setor privado”.
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sequer atingiu o &pice de sua proposta inicial, ou seja, tornar-se uma Politica de

Estado,e definha-se no tempo. Diante dos rumos tragados, provavelmente a proposta de
educacdo integral nas escolas publicas brasileira continuard apenas nos objetivos dos

principais documentos que a pretendem.
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