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Resumo: O trabalho investiga a Politica de Avaliagcdo da aprendizagem na Secretaria Municipal de
Educagdo (SME) de Mossor6-RN, verificando as rupturas e permanéncias a partir da implantacdo do
Plano de Acdes Articuladas entre os anos de 2007 a 2010. O corpus é resultado da pesquisa do
Observatério de Educacao (Capes) — Avaliacdo do (PAR): um estudo em municipios do Rio Grande do
Norte, Para e Minas Gerais (2007 a 2010). Os dados sdo provenientes de uma andlise qualitativa de
entrevistas e de uma analise documental, desenvolvendo ao longo do trabalho uma descricdo analitica
da politica de avaliacdo Nacional e do municipio de Mossor6-RN. O recorte da pesquisa analisa a
problemadtica da avaliacdo da aprendizagem na perspectiva socio-histérico, privilegiada enquanto
estratégia de politica educacional do Estado brasileiro tendo, como referéncia, a nova gestdo ptblica.
Esse arcabouco tedrico privilegia contratos de gestdo, possibilita que os entes federados compartilhem
responsabilidades e flexibilizem o controle sobre as acoes. Tecemos ainda, algumas consideracoes
acerca de criticas e perspectivas, destacando nas consideracdes finais alguns achados da pesquisa. O
trabalho estd fundamentado nos estudos de Albuquerque (1995), Brasil (2007 e 2011), Cury (2002),
D’Ambrésio (1999), Dias Sobrinho (1995), Liidke (1986), Ravela (2002), Silva Junior (1999), Sousa
(1994 e 2012) e Vasconcellos (1994). Desse modo, concluimos, que a implementacio do PAR
proporcionou maturagdo qualitativa na pratica docente acerca da avaliacdo da aprendizagem.
Protagonistas como professores, e estudantes, indiretamente, foram inscritos no debate e na construcao
de uma cultura de avaliacdo que tende a se contrapor ao tradicional modus operandi. O resultado do
desempenho dos estudantes como feedback foram importantes para o repensar o planejamento em
torno da avaliacdo da aprendizagem no municipio de Mossoro.
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1. INTRODUCAO

O artigo trata da Politica de Avaliacdo da Aprendizagem na Secretaria Municipal de
ducacdo (SME) de Mossoro-RN: rupturas e permanéncias com o PAR (2007-2010). Este
abalho focaliza a dimensdao da avaliacdo da aprendizagem inscreve-se na pesquisa do
servatorio de Educacdo (Capes) — Avaliacao do (PAR): um estudo em municipios do Rio

de do Norte, Para e Minas Gerais (2007 a 2010). A amostra contempla as capitais desses
los e mais quatro municipios, dentre

O recorte da
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flexibilizem o controle sobre as a¢des. A politica Nacional de educacao que
Acoes Articuladas (PAR) foi instituida pelo Decreto n. 6.094, de 24 de abril de
constituiu um plano estratégico de carater plurianual e multidimensional que inaugurou um
novo regime de colaborac¢do dos entes federados, sendo a Unido o principal financiador.

Ademais, visa otimizar os indicadores da educagdo basica brasileira revelados no
indice de Desenvolvimento da Educacdo Basica - IDEB. A primeira edicio do PAR
compreende o periodo de 2007 a 2010 e a segunda, o periodo de 2011 a 2014. Nos estados e
municipios, a formulagdo do PAR coube as Equipes Técnicas diretamente no Sistema
Integrado de Monitoramento de Execucao e Controle — SIMEC, Mddulo PAR/Plano de
Metas, espaco virtual criado com essa finalidade. A metodologia de elaboracdo foi definida
pelo Ministério de Educacdao e dela consta um diagndstico da situacdo educacional
consolidado no Guia de Orientacdo (BRASIL, 2007; 2011). Sua estrutura é constituida por
quatro dimensdes: gestdo educacional; formacao de professores e dos profissionais de servico
e apoio escolar; praticas pedagoégicas e avaliacdo; e infraestrutura fisica e recursos
pedagogicos.

Tomamos o PAR de 2007-2010 como referéncia para verificar as rupturas e
perspectivas inscritas sobre a dimensdo avaliacio na SME de Mossor6. Além da revisao
tedrica, recorremos a analise qualitativa de dados (entrevistas), e analise documental, Liidk e
André (1986, p. 39) a consideram “[...] uma fonte poderosa de onde podem ser retiradas
evidéncias que fundamentam afirmacOes e declaragdoes do pesquisador e dos pesquisados.

»

Representam, ainda, uma fonte ‘natural’ de informacdo.” Esta pesquisa possibilitou a
apropriacdo do ambiente empirico para que pudéssemos apreender e analisar a dinamica de
implementacao dessa politica.

O presente artigo encontra-se estruturado do seguinte modo, no topico 02
lesenvolvemos uma descricdo analitica da politica de avaliacdo nacional, ja no tépico
eguinte, elucidamos a politica de avaliacdo nessa secretaria como uma das dimensdes do

AR. No topico 04, tecemos algumas consideragdes acerca do que denominamos criticas e

spectiva e por fim, nas consideracdes finais, apresentamos alguns achados da pesquisa.
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Na construcdo desse texto temos como objetivo primordial empreende
analitica da politica nacional de avaliacao da educacao elucidando aspectos do seu p
formativo protagonizado por orientacdes de organismos multilaterais, dentre os quais o Banco
Mundial e a UNESCO. No contexto mundial, essa tendéncia, se reflete na definicao de uma
agenda homogeneizadora em particular nos paises latino-americanos. Apresenta-se como
estratégica para garantir o desenvolvimento consorciado com as demandas do mercado global
e a educagdo. Sobre a avaliacdo da educagdo, o debate e as discussdes ndo sdo recentes,
porém, receberam atencao especial nos ultimos 40-30 anos, tornando-se basica no processo de
reforma da educagdo para promover a regulacdo social.

O tom desse discurso inscreve-se no Programa de Promocion de la Reforma Educativa
em América Latina y el Caribe (Preal) ao assinalar a “[...] necessidade de contar com
mecanismos que permitam produzir informagdes sobre o que efetivamente se ensina e se
aprende nas escolas” (RAVELA et al., 2002, p. 06).

Respalda-se na ideia de que toda politica social deve ser avaliada, inclusive a
educacdo. Nesse sentido, fazem-se diversas criticas a esse ordenamento, as quais podem ser
sintetizadas nas palavras de Silva Junior (1999, p. 10), ao lembrar que as agéncias
multilaterais “[...] ndo apenas afirmam, mas definem critérios, elaboram férmulas, implantam
sistemas. Ao fazé-lo, mobilizam discursos, disponibilizam recursos, privilegiam percursos”. O
Sistema de Avaliacdo da Educacdo Bésica — SAEB, criado formalmente em 1994, ganhou
consisténcia em 2005 com a prova Brasil e, em 2007, associado a essa, tornou-se o principal
mecanismo amostral de avaliacdo externa da aprendizagem nesse nivel de ensino, sendo
orientada pela variavel do desempenho escolar.

A avaliacdo € uma pratica corrente nas atividades humanas, uma vez que estamos
constantemente comparando coisas e valores diferentes (ou semelhantes). Essa pratica obriga
as pessoas a fazerem escolhas, nem sempre de maneira facil. No ambiente educacional ndo é
diferente, a avaliacdo ocupa lugar de destaque, sendo que estudantes, professores e gestores
nas instituicoes também se auto-avaliam e sdo avaliados.

Todavia, em decorréncia de padrdes historico-sociais deficitarios persistentes nas
praticas pedagégicas, a avaliacdo do ensino e da aprendizagem, assumiu, ao longo da historia,
a forma de provas, testes e exames, cujos mecanismos, em algumas situacoes, fogem da sua
devida finalidade. Visam, unicamente, analisar, os conteuidos desvinculados da realidade do
educando. Assim, ao invés de ser favoravel a construcdo de resultados satisfatérios, tornou-se

um meio para classificar e, portanto, excluir criancas, jovens e adultos, definindo a trajetéria
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O ideal seria que, na vida escolar do educando, a avaliacdo considerasse a relacao
mutua entre os aspectos qualitativos e quantitativos do processo de ensino e aprendizagem,
assumindo formas sistematicas e/ou assistematicas. O resultado dessas avaliagdes seriam
compativeis com um determinado contexto: social econémico e politico no qual estdo
inscritos a escola, os profissionais que nela trabalham, os estudantes e suas familias. Isto
porque, avaliar implica comprometimento e perseveranca por parte de quem avalia, para
compreender e enfrentar os obstaculos do cotidiano.

Na acdo pedagogica a avaliacdo sempre se justifica em funcdo de objetivos previstos
no projeto politico pedagdgico, que norteia o processo de ensino e de aprendizagem, sendo,
portanto, definidor dos seus parametros, quais sejam: por que, para que, o qué, quem, como,
quando, quanto e onde avaliar. Dessa forma, a avaliacdo possibilita verificar se o processo em
sala de aula foi, de fato, orientado pelos objetivos propostos. Nessa perspectiva, Vasconcellos
(1994, p. 43) considera que a avaliagdo abrange a “[...] existéncia humana, que implica uma
reflexdo critica sobre a pratica, no sentido de captar seus avangos, suas resisténcias, suas
dificuldades e possibilitar uma tomada de decisdo sobre o que fazer para superar o0s
obstaculos”. O conceito é abrangente e implica aspectos qualitativos e quantitativos relativos
as condi¢Ges materiais e pedagdgicas do processo de ensino e de aprendizagem,

Sousa (1994, p. 30), a compreende como um processo continuo, sistematico associado
ao bom ensino e aprendizagem que orienta a extensdo dos objetivos alcancados pelos
estudantes. De acordo com o proprio autor, ha dois aspectos fundamentais nesta definigao, (1)
a avaliacdo implica um processo sistematico, omitindo observacdes casuais, ndo controladas a
respeito dos alunos; (2) sempre pressupde que objetivos educacionais sejam previamente
identificados. Corroborando com essa ideia Dias Sobrinho (1995), também enfatiza que a
principal énfase da avaliacdao deve recair sobre a qualidade, termo que contém uma semantica
dispersa, especialmente quando referida a educacdo. Quem avaliacdo, carrega consigo
determinados valores, inerentes a sistemas filosoficos, politicos, éticos e culturais, sendo que,
a nocdo de qualidade em educacdo varia no tempo, no espaco e, sobretudo, nas diversas

organizacoes intersubjetivas.

Os resultados da avaliagdo, no entanto, tém sido utilizados como mecanismo para
questionar a busca da qualidade e da eficiéncia no conjunto dos servicos nas instituicoes de
ensino. Assim, avaliar resultados pressupde, também, a existéncia de uma metodologia
adequada a coleta e andlise de informacoes que, necessariamente, devem ser objetivas.

A avaliacdo, portanto, representa um trabalho participativo, no qual tem-se o

engajamento da comunidade educacional na busca do éxito, tendo como perspactiva,Brcbpl)
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promover ensino e aprendizagem qualidade referenciada. Nesse sentido, a avaliacdo é
compreendida como um processo mediador no qual os pressupostos de carater qualitativo

subsidiam uma continua reflexao do trabalho docente. Assim, o desafio na avaliagao:

[...] parece ser a compatibilizacdo dos objetivos, desenhos e usos dos resultados das
trés geracdes em larga escala. E af que se insere a necessidade de aumentar o acervo
de pesquisas que contribuam para a compreensdo dos impactos das novas geracdes
da avaliacdo educacional no curriculo escolar. (SOUSA, 2012. p. 387).

Ao contrario dessa perspectiva, as notas ndo possuem relagdo com o ensino nem com a
aprendizagem. Trata-se apenas de um fetiche cujos propoésitos induzem a que a seletividade
seja o objetivo principal da avaliacdao. Nesse sentido, podemos observar que a avaliagdo ndo
deve ser usada como instrumento reducionista, limitando-se a aplicacdo de meios, para a
coleta de dados com posterior mensuracdo ou valoragdo. Porém, “[...] o diagndstico de
dificuldades e facilidades ndao deve ser compreendido como um veredicto, mas sim, como
uma analise da situagdo atual do educando, em fun¢do das condicdes de ensino que irdo sendo
oferecidas” (SOUSA, 1994, p. 227).

Ademais, de acordo com D’ Ambrosio (1999, p. 37), “[...] ndo ha testes que respondam
com exatiddo ao que o aluno deve saber em determinada idade ou em determinada etapa,
contudo, cada aluno é um individuo com estilo e ritmo proprio de aprendizagem”. Assim, na
realidade educacional brasileira ndo se tem clareza dos propdsitos que a avaliacdo deve
alcancgar, principalmente porque, na maioria das vezes, ela assume carater mecanicista e
limitador das potencialidades do educando.

Conforme Albuquerque & Silva (1995, p. 9), a avaliacdo ndo se configura como um
momento final do processo educativo, mas, deve “[...] transformar-se na busca incessante de
compreensdo das dificuldades do educando e na dinamizacdo de novas oportunidades de
conhecimento”. Pois, a medida que a agdo avaliativa exerce funcdo dialdgica e interativa, ela
promove 0s seres do ponto de vista moral e intelectualmente, podendo torna-los criticos e
participativos, inseridos no contexto social e politico.

Seria possivel identificar essa perspectiva como politica de avaliacdo na Secretaria

inicipal de Educagdo de Mossor6/RN? Para responder a essa questdo a pesquisa Avaliagdo

Plano de Agoes Articuladas: um estudo nos municipios do Rio Grande do Norte, Paré e
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3. POLITICA DE AVALIACAO NA SECRETARIA MUNICIPAL DE ED
MOSSORO COMO DIMENSAO DO PLANO DE ACOES ARTICULADAS.

Esclarecemos, inicialmente, que o Plano de A¢des Articuladas — PAR, como parte das
politicas educacionais da década de 2000, foi instaurado em 2007, como estratégia de

implementacdo do Plano de Desenvolvimento da Educacao — PDE, objetivando,

[...] concentar a atuacdo dos entes federados sem ferir-lhes a autonomia, envolvendo
primordialmente a decisdo politica, a acdo técnica e atendimento da demanda
educacional, visando a melhoria dos indicadores educacionais. [...] fundado em 28
diretrizes e consubstanciado em um plano de metas concretas, efetivas, que
compartilha competéncias politicas, técnicas e financeiras para a execucdo de
programas de manutencao e desenvolvimento da educagdo basica. (BRASIL, 2016,

p. 01).

Com essa politica os municipios que aderissem ao PAR, elaborariam seus planos, e,
assim assegurariam recursos financeiros e assisténcia técnica da Unido, por meio do
Ministério de educacdo, na vigéncia de 2007-2010. A proposta do PAR reforcava a
perspectiva de superar os indices de reprovacdo e de abandono escolar pela promocdo
automatica, incidindo, portanto, sobre os resultados do indice de Desenvolvimento da
Educacdo Basica - IDEB.

Quanto a avaliacdo, essa politica, conforme uma entrevistada consistia na aplicacdo de

uma prova pelo Ministério de Educacao:

[...] o MEC chegou, a avaliacdozinha do terceiro ano, para solucionar o menino
saber ler e escrever o necessario nos trés anos iniciais para ele superar ali e ndo
levar; mas, esse foi um grande problema, vocé teve um aumento de reprovagao e
abandono, porque o aluno ia e ndo sabia de nada e deixava a escola [...]; eu sei que o
PAR tem relacdo com isso, da formagdo com relacdo aos anos iniciais pra ver se
superava essa parte. (INF04, 2016).

Fica claro, portanto, que o PAR, desenvolveu acdes de formacdo com os gestores e
ofessores das escolas cujo objetivo era conscientizar sobre a importancia da melhoria nos
lices educacionais. Identificamos, assim, em algumas entrevistas com professores,
rdenadores e secretario de educacdo a compreensao de que o importante ndo era o aluno

SO por passar, mas que apreendesse o conhecimento e desenvolvesse determinadas

idades inerentes ag
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Na perspectiva da entrevistada, o PAR tornou-se alternativa de solu
em evidéncia por meio da formacdo dos profissionais que atuavam em salas de aula n
iniciais do ensino fundamental. Eles tomavam consciéncia de que era inconsistente o aluno
ndo saber ler nem escrever e ser considerado apto a promoc¢do ao final do ciclo de
alfabetizacdo e, ser promovido, automaticamente, por meio de uma avaliacdo externa. Essa,
no entanto, ndo é suficiente para provar que o estudante ascenda entre os anos de
escolaridade, quando, na realidade, ndo tém o dominio da leitura nem da escrita. Assim, ele se
desestimula e abandona a escola.

Sobre as avaliacdes, a entrevistada quando foi indagada sobre a utilizacdo dos
resultados na orientacdo do trabalho docente, considerou que “A secretaria estava mais
voltada para o trabalho da escola. [...] para a equipe pedagogica da escola, para refletir sobre
isso, repensar e ver isso”. Lamenta, portanto, que o trabalho da instituicdo ndo tenha atraido
suficientemente os professores para essa reflexao. A DIRED sé era acionada quando se tinha
um problema, como por exemplo: um grande nimero de alunos reprovados e abaixo da
média. Na realidade, prevalece o ponto de vista oficial, segundo o qual o mais importante é
que o estudante seja aprovado, para elevar os indices do Ideb.

A esse posicionamento se contrapdem educadores que atuavam na Secretaria

Municipal de Educagdao de Mossoro:

Mas, para o aluno passar vocé tem que ensinar para ele tirar uma boa nota, ndo é ele
passar por passar, sem ele aprender, sem as habilidades e competéncias daquele ano
de ensino. A gente precisa da avaliacdo para ver o que ele aprendeu para vocé poder
voltar e suprir a necessidade para que ele possa aprender. Com o professor era muito
dificil reunir, hoje, atualmente ja tem, mas antes ndo. Era s6 assim: a equipe se
reunia com o gestor e o gestor levava que tinha que ter uma avaliagdo, que tinha que
ter os temas, pois todos os temas trabalhavam e um dos temas era a avaliacdo da
aprendizagem (INF04, 2016).

Alguns argumentos sobre a insercdo do professor na discursdao dos resultados da
faliacdo externa para repensar o trabalho docente, segundo a mesma informante, ndo se
ydificou com as acoes do PAR, que acrescentava os coordenadores pedagbgicos, mas, 0s

essores permaneciam excluidos. Ou seja, as discussdes e debate envolviam “[...]
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E possivel, constatar-se que o foco da avaliacio no nivel central da se
nos baixos indices, no entanto, esse objetivo ndo alcancava os professores nem os aluno
esforcos eram materializados na politica municipal e se concentravam na tentativa de elevar o
rendimento escolar, responsabilizando, no entanto, de forma indireta, os profissionais da
instituicdo pelos resultados. Assim, na categorizacdo correspondia a um escalonamento que
“[...] comecou com uma estrela, [e se tornou o] prémio de gestdo que ainda continua”.
Herdeira da parceria firmada entre o municipio e o Instituto Airton Senna (1998 — 2009) tinha
como referéncia o Programa Gestdo Nota 10, contemplando acdes de formacao de
professores, de praticas pedagodgicas e de avaliacdo. Nesse sentido, essa perspectiva se
manteve na formulagdo do Plano de Acdes Articuladas (2007-2011) na dimensao formacao de
professores e a avaliacdo, que incorporaram a experiéncia decorrente da parceria.

A época, o municipio gerou algumas leis e portarias etc, tornando-se apto a
implementar politicas de avaliacdo. Nessa direcdo, o informante 10, reitera que faziam estava
referendado por marco legal, uma lei, uma portaria ou documentos de outra natureza. “Antes
era aquela de nota, a gente sabe que infelizmente a avaliacdo tem que replanejar, tem aquela
concepcao de ndo reprovar, de dizer que o aluno ndo sabe”. (INF10, 2016).

Assim, mesmo com esse aporte legal e normativo desenvolvido pelo municipio e, a
despeito da politica de avaliacdo, ndo foi o suficiente para garantir que, na pratica, fosse
consolidada uma avaliacdo que colocasse o estudante no centro do processo. Confirmando

esse descompasso, um dos sujeitos da pesquisa considera que,

[...] apesar de estar no documento, que avaliagdo era continua, mas o professor ainda
trabalhava para fazer aquela nota e dar aquela nota ao aluno. Se o aluno tirou zero
naquela prova, muitos professores colocavam aquela nota no diario, quer dizer, e o
aluno no dia-a-dia? O que foi que ele fez na sala de aula? Teve como avaliar esse
aluno? Ele foi zero o bimestre todinho? Entdo a gente sempre colocava a concepcao
de avaliacdo 14, se era por nota, se era de outra forma. Acontece, toda,
semanalmente. Mas tem também para consolidar as notas, ai tinha bimestralmente,
juntava todos os trabalhos, testes e provas, era continua, mas tinha essa nota final do
bimestre. Ndo lembro se tinha progressdao, promoc¢do, mas assim, sempre o
documento estava 14, tinha avaliagdo continua, tinha vérios pontos, a gente estudava
muito. Era trés a quatro pontos, sei que um ponto era para ser continua, mas sempre
existia isso [...] (INF10, 2016).

Depreende-se da compreensdao de avaliacdo nessa referéncia uma forma difusa,

eada por informacdGes

oruéncias ep
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Mossoré. Antes do PAR “Entdo a rede ja tinha essa preocupacao com a
(INF10, 2016), e, com as acoes do PAR, foram ratificadas. A partir das entrevistas tam
constatou que anterior ao PAR, as avaliagOes eram predominantemente externas, ou seja, eram
trabalhadas normalmente com as equipes que vinham de fora para aplica-las, por amostragem,
nas escolas com baixos indices.

Ainda de acordo com essa informante, diante da nova perspectiva de avaliar, o foco
que a equipe trabalhava consistia de um plano de intervencao com os supervisores. “Sempre
que nds tinhamos informagdes de dados advindos das escolas, uma das orientacoes da

Secretaria era que a escola montasse um plano de intervengao: o que é que nao estava bom?”

Entdo o plano de intervencdo era focado naquilo que ndo estava bom e desenvolver
algumas acgdes, a meta ndo estava atingida, entdo tinham que atingir essa meta,
entdo, quais a¢des tinhamos para chegar a essas metas? A escola tinha que fazer
aquele plano de intervencdo para tentar recuperar aquilo que ndo tinha atingido no
tempo certo. Era sempre no segundo semestre, antes de terminar o ano. A gente via,
por exemplo, no primeiro bimestre ia bem, se o ano terminasse hoje, entdo se o ano
letivo terminasse agora no primeiro semestre, tanto 80% dos alunos seria reprovado,
e isso ndo podia acontecer. Entdo o que a gente podia fazer? Entdo a escola tem que
desenvolver aqueles alunos que ndo sabem ler, ndo desenvolveram as habilidades da
alfabetizagdo, que atividades desenvolver essas criangas? Entdo era sala de leitura,
jogos, sala disso, entdo a gente ia a biblioteca. Entdo muitas escolas elaboravam os
planos de intervencdo (INF10, 2016).

Nesse entendimento, pode-se identificar que a adesdo ao PAR influenciou na maneira

de (re) pensar a avaliacdo na educagdo municipal. “Sempre que a gente senta para discutir [0
trabalho docente] sempre vem a tona a discussdo. Por que avaliar? Para que avaliar?” Com o
PAR, criou-se uma pratica de identificar, nos documentos, sugestdes ou definicdes em torno
das acOes a serem executadas. Acreditamos, portanto, que a pratica da discussdo foi
aprimorando, conforme analisa um sujeito da pesquisa: “Acredito que depois do PAR ficou
udo mais articulado, em volta de um eixo s6, o aluno” (INF10, 2016). Nessas falas, é
ossivel traduzir-se algumas criticas e perspectivas, que acenam com avangos e retrocessos

anto as politicas educacionais de avaliacdo da aprendizagem em Mossord, em particular

a implementacdo das acoes do PAR.
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do estudante, era preterido pela mera formalizacao e legitimacdao de ele perma
ascender a etapas ou niveis escolaridade. Esse formato encontra eco na fala da In
verbalizar que a avaliacdo do Prova Brasil aplicada pelo MEC tem como objetivo identificar
se, nos trés anos iniciais do ensino fundamental, o estudante sabe ler e escrever o necessario.

Uma metavaliacdo dessa politica anuncia o problema de gerar um contingente
significativo de estudantes reprovados e de abandono escolar. No caso, o estudante é,
formalmente aprovado, ou seja, passa de ano, sem saber de nada. Desestimulado, deixa a
escola imprimindo-se, para ele, a cultura do fracasso em vez da cultura do sucesso. Sobre
essa dindmica as instancias oficiais — MEC, Conselhos, Secretarias estaduais municipais de
educacdo, a escola dentre outros — tém a responsabilidade por alinhar o ensino, a
aprendizagem, e, consequentemente, a avaliacdo como processo, e nao, tendo como fim, os
resultados.

Nesse sentido, sdo eficazes estratégias como o planejamento e as praticas de avaliagdo
da aprendizagem; capacitacdo, como oportunidades de desenvolvimento profissional para as
equipes escolares, ampliacdio de conhecimentos especificos nos diversos componentes
curriculares, principalmente em relacdo a leitura e a escrita. Assim, torna-se viavel a melhoria
dos indicadores educacionais de forma representativa da realidade, tendo em vista que a
meritocracia contribui para que as instituicoes escolares mascarem os dados para obter
recursos financeiros e garantir, nesse sentido, autonomia e participagao.

Com caracteristica da gestdo escolar, os resultados emanados das escolas,
notadamente, acerca do processo de ensino e de aprendizagem controlado por avaliagGes
externas, ganharam um contorno diferenciado por meio da adesdao ao PAR. Consolidam-se,
pois, acdes de formacdo com os gestores e com os professores cujo objetivo era conscientizar

obre a importancia da melhoria nos indices educacionais. Essa nova conjuntura inscreve
putra perspectiva de avaliar, mediada por instrumentos como o plano de intervencao, que foi
onstruido e trabalhado de maneira coletiva.

No conjunto das informacgdes qualificados nas secdes anteriores desse texto, tem-se

0 consensual que a adesdao ao PAR, pelo Municipio de Mossoro, exerceu influéncia na

dagem da avaliacdo da aprendizagem. Aspectos cruciais foram apresentados, a exemplo
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5. CONSIDERACOES FINAIS

Analisando aspectos da avaliacdo do PAR em Mossor6/RN (2007-2011) consta
sua correspondéncia com a meta do PDE direcionada a melhoria da qualidade da educacao
basica, em cumprimento aos acordos firmados entre o Brasil e os organismos multilaterais.
Assim, o controle sobre a aprendizagem se torna nodal para avaliar o custo beneficio relativo
aos investimentos em educacdo. A Prova Brasil, como estratégia na composicao do Ideb, é,
portanto, a principal referéncia para aferir a qualidade da aprendizagem dos estudantes.
Parametro para a prestacdo de contas dos investimentos em educacdo, principalmente, aqueles
originados em acordos de empréstimo externos.

Concluimos, pois, que a implementacdo do PAR proporcionou maturacdo qualitativa
na pratica docente acerca da avaliagdo da aprendizagem. Protagonistas como professores, e
estudantes, indiretamente, foram inscritos no debate e na construcdo de uma cultura de
avaliacdo que tende a se contrapor ao tradicional modus operandi. O resultado do desempenho
dos estudantes como feedback foram importantes para o repensar o planejamento em torno da

avaliacdo da aprendizagem no municipio de Mossoro.
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