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Resumo

Pretende-se com este artigo tecer algumas consideracdes sobre o papel assumido pelo ensino
formativo nas instituices publicas de nosso pais, principalmente a nivel superior, érea de
capacitacado dos sujeitos, frisando a relacéo indissociavel entre teoria e préatica, assim como a
dicotomia existente entre ambas. A partir dessa abordagem, frisamos algumas praticas
geogréficas que séo fundamentais para a formagdo do professor de Geografia, tendo em vista
gue esse mecaniSmo proporciona maior autonomia no tocante ao seu futuro atuar pedagdgico.
Sendo assim, € indispensavel que os cursos de formagao docente procurem envolver os alunos
em todo o seu periodo formativo, para que sua pratica pedagogica sgja efetivada na reflexéo
das possibilidades e nos imperativos apreendidos a partir dos conhecimentos aos quais estéo
adquirindo e analisando.

Palavr as chaves. Prética de ensino. Teoria. Formagdo docente.

Introducao

Atuamente o discurso referente a dicotomia existente entre teoria e pratica vem
ganhando espago nas universidades. Mesmo sendo um processo de formagdo continuada,
muitas vezes, 0 conhecimento tedrico obtido na academia se defronta com a realizacéo da
prética, ou seja, nem tudo que é apreendido se consegue repassar no atuar profissional. E claro
que a fungdo de ambas também inclui suas formas de transmitir conhecimento, avaliacéo e
sua metodologia de ensino, no entanto, as diferencas ficam a amostras apenas quando o
contexto € posto em pratica.

Pretende-se com este artigo tecer algumas consideractes sobre o papel assumido pelo
ensino nas instituigdes publicas de nosso pais, principamente a nivel superior, area de



capacitacdo dos sujeitos. Pautamos o cardter fundamental da teoria na formagdo e
solidificagdo do futuro profissional, j& que a teoria fornece os pressupostos para que 0s
individuos desenvolvam suas capacidades, possibilitando criticidade no desenvolver de suas
acoes. A partir dessa abordagem, frisamos algumas préticas geogréaficas que sdo fundamentais
para a formagdo do professor de Geografia, tendo em vista que esse mecanismo proporciona
maior autonomia no tocante ao seu futuro atuar pedagogico. Assim, a teoria € um subsidio
fundamental para a consolidacéo da pratica pedagdgica, a qua influencia diretamente sobre
determinada geracéo, uma vez que, o ensino é uma prética social heterogénea. O trabalho foi
desenvolvido a partir de um levantamento bibliografico e documental de trabalhos similares
a0 tema estudado e de referenciais norteadores. Mediante pesquisa sistemética, e leituras
exploratérias procuramos estudar e caracterizar como ocorrem as relacfes entre a dimensdo
tedrica e a dimensdo pratica nos cursos de formagdo de professores (com énfase em
Geografid) e identificar em que medida as praticas pedagogicas podem ajudar no

desenvolvimento da dimens&o eficiente no ensino da geografia escolar.

Teoria, pratica e a reflexdo sobre a formacao do professor em Geografia

A formag&o docente se constitui uma questéo de relevante importancia e debate em
uma perspectiva mais ampla da educacdo Brasileira. Este contexto vem sendo objeto de
discussdo nas reformas educacionais e ocupa um espaco de destague no ambito dos debates
académicos e das instituicdes cientificas e profissionais. Nesse contexto Machado (1999, p. 95)

discorre que
“A formagdo de professores € uma tematica que, cada vez mais, ocupa um
papel de destaque nas discussdes politico-educacionais, sgja nas politicas
publicas, sgja nas corporagdes profissionais do magistério. Quase sempre
vinculada a quest& da melhoria da qualidade do ensino, apresenta-se como
um dos importantes pilares das propostas de inovacdo curricular situando-se
numa perspectiva transformadora da educagéo e do ensino.”

E no intuito de argumentar a favor desta problematizacdo que refletimos sobre o papel
de uma boa formagdo docente, a indissociabilidade entre teoria e prética e o papel
colaborativo existente entre as institui¢gdes formadoras de professores e 0s espagos escolares.
No fundante destes elementos encontra-se a reflex@o sobre a formagéo docente em Geografia
e 0 papel dateoria e dafundamentacéo geografica para os ambientes de atuacdo profissional.

Nesta insténcia, o delinear discursorio que se desenvolve a respeito da formagdo
profissional parte em média, da pressuposicdo que € necess&rio dotar o sujeito de bases
téoricas-técnicas para que assim possa engendrar um trabal ho satisfatorio, entendendo o que é



embasamento tedrico, 0 que é pratica e suas relaces estabelecidas. A partir da ideia de
Cavalcanti (2012, p.86), podemos elucidar que “a teoria, a boa teoria, traz explicacbes
precisas da realidade educacional e, com isso, é capaz de oferecer orientagdes seguras para a
prética’.

Na formagdo de professores no Brasil, perdura até hoje o modelo cléssico 3 + 1 que
organiza o curriculo em dois conjuntos, um pautado nos estudos técnicos e o outro nos
estudos didético-pedagdgicos. No que diz respeito a formagao de professores de Geografia tal
prética ndo de faz diferente, nos primeiros anos do curso estuda-se a grade curricular de
contetdo, especifico dos saberes geograficos. Nos Ultimos anos de curso, concentram-se as
chamadas disciplinas pedagdgicas, que orientam a formagdo para o exercicio profissiona,
preparando tecnicamente o estudante para a aplicacéo pratica de um instrumental basico do
oficio do professor. (CAVALCANTI, 2012.p.87).

A formaco dos professores € apontada como um dos responsévei's pel os problemas da
educacdo, principalmente quando os cursos de formacao tém temporalmente demostrado falta
de éxito e reforcado o esteredtipo de que sdo separatistas das realidades escolares. “Cabe
afirmar, todavia, que o momento atual, € de transicdo, marcado pela crise do modelo anterior
e pelaincerteza quanto aos novos paradigmas de formagdo docente”. (PONTUSCHKA, 2007,
p. 92)

Na proposi¢ao de desconstruir o entendimento que as teorias determinam e decidem os
projetos préticos, é necessario refletir ateoria e a pratica como duas dimensdes indissociaveis.
Conforme evidenciado, a formacdo docente possui um principio caracteristico de
interdependéncia, existencial na necessidade de se articular o saber adquirido com as préticas
socials, ou seja, precisa-se articular o conhecimento geografico com o seu significado social e
cotidiano. Sendo assim, € indispensavel que os cursos de formagdo docente procurem
envolver os alunos em todo o seu periodo formativo, para que sua prética pedagogica sga
efetivada na reflexdo das possibilidades e nos imperativos apreendidos a partir dos
conhecimentos aos quais estdo adquirindo e analisando. No ensino, a prética educativa deve
ser encarada como um processo realizado por um sujeito social, que por sua vez € participe
das relagbes sociais e singulares, por isso devem ser entendidos como simultaneamente
tedrico e préticos, ja que é existencial, e espacial. Nesta mesma conjuntura, Freire (1996) ja
retratava que a experiéncia enquanto aluno € basilar para o exercicio da docéncia, que se tera
ou que se esta tendo concomitantemente.

As escolas normalmente sdo os lugares onde as préticas educativas e o processo de

ensino e aprendizagem ocorrem e se fazem presentes. Entretanto, € necessario desconstruir o



imaginario que a experiéncia educativa vivenciada no espaco académico é treinamento
técnico, encarada como utépica e idealizada, muito distante da realidade existente no ambito
escolar. Tal concepcdo, somente reforca a dicotomia existente entre teoria e prética, e
amesguinha a reflexdo sobre a fundamentacdo entre a alteridade de seu ideal caréter formador.
Neste sentido, Novoa (1995, p.18) afirma que “Mais do que um lugar de aquisi¢do de técnicas
e conhecimentos, a formagdo de professores € o momento-chave da socidlizacdo e da
configuracdo profissional”.

A expressao da contribuicdo da formagdo docente retratando o papel da teoria, deve
funcionar como um crivo para entender a realidade a partir do contexto da pratica auténtica, e
a0 mesmo tempo articulando-se a prética e questionando-as diuturnamente seu significado e
eficiéncia. No tocante a formagdo docente em Geografia é preciso que se entenda o contexto
escolar a partir da reflexdo deliberativa e da pesquisa-acdo, mediante a integracéo sistémica
entre atividade tedrica com a atividade prética. Neste sentido, emergem as referéncias mais
diretas que devem ser coligadas, os conhecimentos geogréficos académicos com o escolar. E
no fracasso destas relacOes que existem as dificuldades e as criticas quanto ao ensino da
Geografiatradicional, hagja vista que as inovagdes da geografia académica parecem ndo terem
chegado as escolas. E necessario:

“Promover a articulagdo entre a geografia académica e a geografia escolar,
buscar formas de alimentacdo reciproca de uma pela outra so acles a serem
reaizadas pelos professores de geografia das escolas de educacéo bésica ho
exercicio da reflexdo coletiva, na escola ou fora dela, que permite explicitar

e sistematizar seu conhecimento da geografia escolar. (CAVALCANTI,
2012. p.93).”

Por sua vez, é preciso levar em conta que esta integragdo também possui a parcela
colaborativa dos professores da geografia académica de nivel superior, este processo de
construcdo permite desenvolver analises e conclusdes da geografia académica e escolar € e de
suma importancia na qualidade da formagdo docente. Assim, como referéncia para a
realizac80 daindissociacdo entre teoria e pratica, € fundamental o intercAmbio entre as escolas
e as universidades, ou sgja, € preciso esta parceria mutua, esta participacdo ativa do saber
intelectual e darealidade socidl.

E preciso aertar, contudo, que as relagdes entre as instituigdes formadoras de
professores e as escolas ndo devem ser pensadas de forma linear, que seguem a légica
primariamente de contetido tedrico e subsequente de dominio pratico. Nesta diregdo, ateoriae
a préatica devem ser estabelecidas em intenso intercambio objetivando uma formagéo docente

pela agdo conjunta das instancias. E no entendimento desta concepgio que se proveria uma



permuta constante de conhecimentos e experiéncias, que permitiria uma problematizacdo do
conhecimento geogréfico, e uma permanente construcéo e reconstrucdo de conhecimentos de
significacéo social para o graduando neste campo de trabal ho.

O efeito mais produtivo € a busca de superacdo dos impasses e das dificuldades
identificadas nas préticas, em especial na geografia escolar. Neste aspecto, chama-se a
atencdo para a relevancia do discente em formagdo participar ativamente tanto das discussdes
epistemolégicas e a0 mesmo tempo se defrontar com as experiéncias didaticas, intervindo
neste processo, refletindo, construindo sua identidade profissional e identificando as
mediagOes fundamentais para compor sua acdo educativa e profissional. Neste sentido, a
formago de professores ndo se satisfaz somente com o dominio tedrico-técnico, € necessario
ser participe na tomada de decisdes e redizar procedimentos proprios ao exercicio da
geografia escolar cotidiana.

Com base nestes pressupostos, pensamos que tanto teoria quanto a prética possuem
relevancias iguais no processo formativo do professorado. Assim, os graduandos devem
possuir a fundamentacéo tedrica subsidiada de instrumentos que possam intervir na pratica
educacional. E trabalhando estas diferentes instancias nos curriculos dos cursos de formagéo
de professores que obteremos uma visdo geral da praxis pedagdgica. Deste modo,
corroboramos com Libaneo (1994, p.27) quando aponta que “A formacdo profissional do
professor implica, pois, uma continua interpenetracdo entreteoria e prética, a teoria
vinculada aos problemas reais postos pela experiéncia pratica e a agdo prética orientada

teoricamente”.

Préticas pedagogicas e sua importancia na formacéo do professor de Geogr afia

No Brasil abusca pela superacéo de um modelo tradiciona de ensino data de 1930, no
chamado movimento da escola nova que busca implantar uma renovacdo no sistema
educacional brasileiro, manifestando defesa em prol da escola publica, universal e gratuita
que atendesse de forma igualitaria todas as classes sociais. Em face dessas inquietactes, entre
1950 e 1960 essa nova postura comegava a ganhar no cenario nacional, principalmente com a
criacdo do primeiro colégio de aplicacdo do Brasil no ano de 1948 no Rio de Janeiro, na entéo
Faculdade Nacional de Filosofia da Universidade do Brasil, hoje Universidade Federal do Rio
de Janeiro, que frisava pelo objetivo de aperfeicoar a formagdo dos professores secundarios,
até entéo impregnadas por model 0s arcai cos de ensino.

Apesar de ser uma instituicdo que se apresentava como inovadora e moderna, um

verdadeiro campo experimental na formagdo de professores, ndo conseguiu disseminar seus



principios para todas as institui¢es do pais, ficando nos seus préprios atos aguém do que se
esperava dessa instituicdo. Podemos apontar como principal entrave a essa nova filosofia a
politica totalitarista reinante no pais, que renega grande parcela da populagéo a seus direitos
essenciais, dentre os quais podemos citar o ensino. O certo € que na virada do século XX, os
intelectuais da educagcdo comegam a perceber a ineficicia da educacéo nacional, passando-os
a buscar medidas urgentes para superar essa crise que é secular e se faz perspicaz em todas as
partes do pais. Assim, vivemos um periodo de duvidas e incertezas quanto as formas
adquiridas pela educacdo nacional, em que se faz presente a busca por inovacdo e

solidificagdo do ensino em todos seus niveis sem renegar suas partes:

“Educar nessa sociedade é tarefa de partido, isto é, ndo educa realmente
aguele que ignora 0 momento em que vive, aquele que pensa estar alheio ao
conflito que o cerca. E “tarefa de partido” porque no é possivel ao educador
permanecer neutro: ou educa a favor dos privilégios da classe dominante ou
contra eles, ou a favor das classes dominadas ou contra elas. Aquele que se
diz neutro estara apenas servindo aos interesses dos mais fortes, isto €, a
classe dominante. No centro, portanto, da questdo pedagdgica, situa-se a
questdo de poder. (GADOTTI, 1979 P.75).”

Ainda complementa Gadotti (1979, p.82), a0 novo educador compete refazer a
educacdo, reinventa-la, assegurar as condicdes objetivas para uma educacdo democratica que
favoreca um novo tipo de pessoas, capazes de compor 0 hovo projeto socia e politico em prol
de uma sociedade mais justa e iguditaria. Eis o papel da educagdo, criar aternativas que
favoreca o desenvolvimento intelectual de todos os individuos, cabendo a estes profissionais,
principalmente nesse momento de mudanca reinventar na sua profissao “raspar a tinta com
gue nos pintaram para pensar nossa existéncia e refazer outras pinturas. A docéncia implica
autoria, e requer sentimentos e emogdes, ser - 0 que ndo é nada fé&cil — eu mesmo.”
(KAERCHER, 2007 p.15-16).

Assim, pensar a influéncia dessas préticas pedagdgicas (ndo somente na postura do
professor em si, como também nos diversos recursos técnicos que o cerca), principamente no
ensino de geografia, uma area abrangente que envolve espacos multiplos e permeia na
complexidade da relacgo Homem/Meio, implica facilitar no entendimento das relacbes
dialéticas que se (re) produz em seu meio geografico. “Pensar na importancia e na influéncia
do espaco, nafisicidade das coisas e na geograficidade de nossa existéncia € uma das grandes
contribuigdes que a geografia pode dar”. (KAERCHER, 2007 p.16).

Cabe a0 professor de Geografia motivar o auno e encarar 0s estudos como uma tarefa

significante e interessante, que sgja capaz de mobilizar os saberes da experiéncia para criar



uma identidade profissional sblida que Ihe permita usufruir com autonomia dos seus saberes,

em estreitaligagdo com sua prética social:

“Uma identidade profissional se constréi, pois, a partir da significagéo social
da profissdo; da revisdo constante dos significados sociais da profissdo; da
revisdo das tradi¢bes. Mas também de reafirmagdo de préticas consagradas
culturamente e que permanecem significativas. Pr&ticas que resistem a
inovagdes porgque prenhes de saberes validos as necessidades da realidade.
(PIMENTA, 2009 p.19).”

Dessa forma, “o professor identificado com essa praxis € como o artista que sai de seu
estudio e vai ao encontro de sua verdadeira obra”. (CHAIGAR, 2005 p. 79). Contudo, um
ensino de Geografia que se faga eficiente precisa constantemente da for¢a do imaginério, que
sgja capaz de situa-lo de um plano local ao global, identificando seu lugar de vivéncia, mas
também os dos outros. Assim, as linguagens constituem recursos didéticos que necessitam ser
utilizado o mais rapido possivel pelas e nas instituicOes escolares, pois por meio delas os
horizontes do conhecimento se abrem para todos os envolvidos com suas fungdes, sendo um
meio interessante para formulagdo critica dos sujeitos, como para renovagdo do ensino-
aprendizagem.

Sendo assim, a Geografia que prisma pelo registro e observacdo darelacdo sociedade e
natureza, pode favorecer aos envolvidos no seu processo de ensino a leitura do mundo e a
Investigacdo de seus fatos por meio de diferentes recursos.

Os textos escritos aprofundam sua capacidade de andlise e compreensdo, favorecendo
ganchos para a propria capacidade de se expressar, ja que sd nos adequamos ha lingua oral
por meio do dominio e decodificacdo da lingua escrita, sendo a finalidade da analise textual
“aprender a ler, a familiarizar-se com os termos técnicos, 0s conceitos, as ideias e saber como
elas se relacionam, assim como buscar hierarquizar o contelido do texto, identificar e
acompanhar o raciocinio do autor, suas conclusdes e as bases que as sustentam”.
(PONTUSCHKA, [et. a..] 2009, p.221).

Outro fator importante é trabalhar com obras literarias, no caso da Geografia
aproximando os alunos dos elementos presentes no meio e contido na obra abordada, para
facilitar o entendimento daguilo que se trabalha e ampliar a visdo dos alunos, pois mais que
uma bela histéria a literatura pode fornecer ao aluno se situar em determinado espaco e
investigar seus fatores. Vae ressdtar que, dependendo da regido que os alunos estgjam
inseridos é importante voltar aleitura para suas caracteristicas com obras regionais adequadas,
pois além de possibilitar amadurecimento critico, leva-0 a conhecer sua propria reaidade,

permitindo assim, maior interesse parainvestigar outras realidades.



O uso de imagens diversas é outra fonte interessante para se trabalhar em Geografia,
de vez que diante do avanco tecnologico e da enorme influéncia de informactes
disponibilizados pela midia e redes de computadores, as pessoas se deparam constantemente
com os acontecimentos mundiais, fator que alarga seus horizontes e influi na sua percepcao de
mundo.

Segundo Kaercher (2007, p.17-18) esses recursos ainda sdo pouco explorados pelos
professores, pois.

“O trabalho com imagens em Geografia é tado importante quanto o trabalho
com mapas, € ambos, geralmente, sdo poucos usados. Desde fotografias que
mostram paisagens, que ndo sofreram acdo dos humanos, até as que
representam obras feitas por eles — como prédios, plantacbes, fabricas,
favelas, meio de transporte, maguinas — todas podem ser interpretadas pela
Geografia.”

Aos professores comprometidos com essas préaticas muitas sdo as opgoes de trabal ho,
pois podera o mesmo associar varias linguagens quando se trabalha com imagens,
contribuindo com essa didética para uma aula interdisciplinar que permeia varias areas do
conhecimento sem perder o foco das caracteristicas da sua de abrangéncia. Sendo assim,
podemos usar a linguagem cinematografica (por meio de filmes variados para termos a real
importancia sobre algo concreto), as representacdes graficas como desenhos, cartas mentais,
maguetes, plantas e mapas para aproximarmos os alunos de uma realidade dada, e, a propria
musica para se trabalhar paisagens variadas, quando sabemos que a mesma vai além da nossa
visdo, sendo a nossa percepcao uma das grandes formas de apreensdo do espaco, podendo ser
feito colagem e producdo de charges, dentre outros mecanismos que podem ser utilizados.
Essas atividades sdo fundamentais para o crescimento do interesse dos aunos, por permitir
seu envolvimento com a construcéo do seu proprio conhecimento.

As aulas de campo € outro instrumento interessante quando se trabalha em Geografia,
pois leva os alunos a reflexdo das caracteristicas locais e suas funcbes, abrindo seus
horizontes para algo concreto, fator que desperta o interesse para o contetido trabalhado, como
aponta Farina e Guadagnin (2007, p.111):

“Sair do ambiente escolar, por si s6, gera um efeito geralmente positivo
sobre o interesse dos aunos pelo contelido. Mas mais do que isto, atividades
préticas fora do ambiente escolar sdo fundamentais no ensino de Geogréafia,
pois permitem ao professor a apropriacao de questdes reais e de importancia
concreta para os alunos.”

Quando se trabalha uma tematica dessa, 0 professor deve ter o cuidado de antes de

expor o contelido apresentar aos alunos um problema pratico que os levem a questionar



determinados fatores, reflitam sobre seus processos se deparando a todo tempo com as
influéncias destes em sua vida, para que possa despertar seu interesse para os fendémenos
abordados, tornando-os capazes de buscar as respostas para os fatos levantados.

Outro elemento importante que deve se aperfeicoar no ensino de Geografia sdo 0s
Estéagios Supervisionados e sua pratica de ensino, visto que ndo mantem um dialogo adequado
com as escolas do ensino basico e pouco comprometimento no acompanhamento do
estagiario, sendo esta atividade um momento fundamental para a formagéo dos discentes, o
gue para a grande maioria € 0 primeiro elo entre teoria e prética que permite aos futuros
profissionais amadurecimento e senso critico para o desenvolvimento de sua profissao.

Segundo Oliveira, (2010 p. 279) “uma pratica de ensino, que seja realmente solida,
deve englobar ndo sO 0 maior nimero possivel de vivéncias especificas da sala de aula como,
[...] astarefas relacionadas a ela e que se manifestam de forma plena durante o desenrolar de
todo o periodo letivo”.

Portanto, € nitida a importancia de se trabalhar esses recursos no ensino como um
todo, principamente nesse periodo técnico cientifico informacional que vivenciamos, e em
face da crise pela qual passa a educagdo naciona, que ainda ndo superou 0s modelos
consagrados de ensino, pois essas préticas sdo fundamentais para atrair 0os alunos para uma
producdo solida e reflexiva do conhecimento, desenvolvendo uma nova postura quanto as
formas assumidas pelos profissionais do ensino de nosso pais, como nos aponta Pontuschka
(2009, p. 216) “cada uma dessas linguagens possui seus codigos e seus artificios de
representacdo, que precisam ser conhecidos por professores e alunos para maior compreensao

daquelas a ser trabalhadas com contetdos geograficos”.

Consideracbes finais

No ensino de geografia teoria e prética € a base para o desenvolvimento geogréfico em
Seus Vvarios aspectos, sgja politico, e social e cultural. E por meio da influéncia tedrica que o
gue o professor obtém do meio social, determinados conhecimentos especificos, sgam eles
empiricos ou cientificos. Conferindo através de acdes seguras capacidades de se recriar e
impor caracteristicas particulares frente a essa fungdo multidisciplinar que a educacéo
geogréfica confere ao jogo social das experiéncias humanas.

Portanto, as instituicdes de ensino superior, espaco especifico este, de formagdo da
personalidade humana no meio social, deve ser vista em sua complexidade como um jogo
dialético que também constitui a comunidade escolar, pois a mesma ndo se resume apenas na

teoria, e Sim na construcdo do conhecimento tedrico e pratico. Promovendo interagdo social e
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aprofundamento da dindmica de suas relagfes, ja que a sociedade ndo é homogénea, sendo
dever tanto da universidade quanto da escola obter-se dos interesses multiplos adequados as

particul aridades e situagdes dos mais variados pressupostos tedrico-préticos.
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