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RESUMO

O trabalho apresenta notas de uma pesquisa a ser desenvolvida no curso de mestrado do
Programa de Pds-Graduagdo em Educacdo Profissional (PPGEP), intitulada “Ensino Médio
Integrado: a experiéncia do Brasil Profissionalizado em Mossor6/RN”. Relata a problemética
do Programa como possibilidade de integracdo do Ensino Médio com a Educagéo Profissional
na rede estadua de ensino. Contara com um estudo documental: Decretos n° 2.208/ n° 5.154,
n° 6.302, n° 6.094 e Resolucdo n° 6/ 2012 e utilizado um levantamento bibliografico, partindo
de Kuenzer (2000), Frigotto, Ciavatta e Ramos (2005), Zibas (2002), Santos (2007) e Ciavatta
(2005), Moura (2010) e Santos (2007). Almejamos, contribuir com os resultados da pesquisa,
com dados e apontamentos que sirvam de fontes de reflexdo sobre a formacéo escolar e a
educacdo profissional, notadamente, sobre as politicas publicas que orientam e decretam
normas e parametros para o ensino médio e para a educacgdo profissiona de nivel médio.

PALAVRAS-CHAVES: Ensino Médio; Educagéo Profissional; Brasil Profissionalizado.

Introducéao

O trabaho apresenta notas prévias de uma pesguisa a ser desenvolvida no curso de
mestrado do Programa de Pos-Graduacdo em Educacdo Profissional (PPGEP), intitulada
“Ensino Médio Integrado: a experiéncia do Brasil Profissionalizado em Mossor6/RN”. O
texto relata sucintamente a problemética do Programa como uma possibilidade de integracdo
do Ensino Médio com a Educagdo Profissiona na rede estadua de ensino do Rio Grande do
Norte.

No cenario educacional atual, um dos grandes desafios a serem enfrentados pelos
gestores publicos e sociedade civil é a constru¢cdo de uma proposta de gestdo da Educagéo
Profissional que envolva todos os segmentos sociais, superando a fragmentagdo existente para
que produzam resultados socialmente reconhecidos no que tange a qualificacdo dos que
vivem do trabalho (KUENZER; GRABOWSKI, 2006).

Nos ultimos anos surgiram diferentes concepgdes sobre o que seria Educacéo
Profissional e sobre sua estruturacéo curricular. Para Aragonez (2013) uma das possibilidades
de promover a Educacdo Profissional sem negligenciar os principios da formacdo humanistica

e cientifica & garantir a ascensdo a Educacdo Profissional integrada ao Ensino Médio. Pensar



uma educacgéo em dimensdes mais complexas requer problematizar as dimensdes da formagao
humana (social, politica e produtiva), ndo prevalecendo a logica do mercado em detrimentos
das outras dimensdes. As formas de organizacdo educacdo profissiona ira variar mediante o
contexto em que estdo inseridas, sendo aintegracéo da concepcao geral e profissional variante
de acordo com aformulagdo de concepgoes.

De acordo com Frigotto (2005), existe vérias concepgdes permeando a relacédo entre
educacdo e trabalho. N&o se trata de uma relacdo linear com 0 mercado de trabalho, mas que
correspondam as necessidades de justica social e preceitos de formacgdes técnico-cientificas,
sendo possivel a educacdo como um processo de mediacdo. A discussdo apontada por Frigotto
(2005) nos remete as mudancas que permeiam a construgdo do curriculo, pois ao implementar
a base de uma formagdo propedéutica articulada com a formagdo profissional, ocorreréo
mudangcas significativas na pratica curricular dainstituicéo.

Um projeto de Ensino Médio integrado a Educagdo Profissional, baseado nos eixos
trabalho, ciéncia e cultura, deve buscar transpor o histdrico impasse existente relacionado ao
papel da escola de “[...] formar para cidadania ou para o trabalho produtivo e, assim, o dilema
de um curriculo voltado pra as humanidades ou para ciéncias tecnolégicas” (RAMOS, 2005,
p. 106).

A matriz curricular de um ensino médio integrado a0 ensino técnico deve
desenvolver, concomitantemente, disciplinas gerais e especificas adotadas nos cursos
profissionalizantes. E necessario, pois, superar a dicotomia entre os contetdos e
competéncias, evitando um curriculo dualista e com fragmentagéo do conhecimento.

Existem vérios desafios (concepcles, organizacdo, oferta, financiamento) que
permeiam a construgdo de uma educagdo gque tenha como base um projeto de ensino médio
integrado as diferentes esferas da sociedade. Contudo, nas escolas publicas os desafios
enfrentados tem dificultado a construcédo/realizacdo desse projeto.

O Programa Brasil Profissionalizado, criado em 2007, visa fortalecer as redes
estaduais de Educacdo Profissional e tecnoldgica, repassando recursos do governo federa
para gue os Estados invistam em escolas com base técnica. Segundo o Ministério da Educacéo
(MEC), o Programa possibilita a modernizacdo e expansdo das redes publicas de Ensino
Meédio integradas & Educacdo Profissional, tendo como objetivo integrar o conhecimento do
ensino médio a prética.

Para realizac8o da pesguisa contamos com uma combinacdo de métodos e técnicas
necessarios para alcancar os objetivos previamente estabelecidos para o trabalho. A pesquisa

tem natureza qualitativa porque conforme aponta Godoy (1995), é o tipo de pesguisa que



melhor favorece a percepcéo das relacbes humanas e suas peculiaridades. Como principio
metodoldgico optamos essa abordagem qualitativa, pois possibilita trabalhar com os
diferentes significados, causas, anseios e valores (MARCONI; LAKTOS, 2010).

Outra abordagem tomada para a pesquisa baseia-se no uso do materialismo historico e
dialético, por este entender o objeto de pesquisa em sua relagdo com a totalidade. O método
dialético pressupBe “uma relagdo intrinseca de oposicdo e complementaridade entre o mundo
natural e social, entre o pensamento e a base material” (MINAY O, 1994, p.24). Sendo assim,
a investigacéo se dara por meio da pesquisa bibliografica e pesquisa de campo, ambas de
natureza qualitativa e exploratoria.

A pesqguisa exploratéria é adequada para nossa pesguisa por ser bastante especifica, e
porgque concorda com outras fontes que dardo base ao objeto de estudo abordado, como é o
caso da pesquisa bibliogréfica e das entrevistas com pessoas que tem experiéncias praticas
com o problema pesguisado. O estudo bibliogréfico, baseado em estudos e pesquisa que
contribuirdo para o entendimento da temética, contribuiram para conhecer os resultados
relacionados a temética e analise dos dados encontrados nas escolas. Nesse caso, sera
utilizado um levantamento bibliogréfico, partindo do aporte tedrico de Kuenzer (2000),
Frigotto, Ciavatta e Ramos (2005), Zibas (2002), Santos (2007) e Ciavatta (2005), Moura
(2010) e Santos (2007).

Para viabilizar o propésito do projeto serd realizado um estudo documental, contando
com andlise e estudos dos principais documentos que nortelam a construcéo da proposta:
Decreto n° 2.208 (que foi instituido no governo Fernando Henrique Cardoso), Decreto n°
5.154 (aprovado no governo de Luiz In&cio Lula da Silva), Decreto n° 6.302 (por meio do
qual foi instituido o Programa Brasil Profissionalizado), Decreto n° 6.094 (Plano de Metas
Compromisso Todos pela Educacdo), Resolucdo n° 6, de 20 de setembro de 2012 (que define
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacéo Profissional Técnicade Nivel Médio) e Lel
de Diretrizes e Bases da Educacéo Nacional (4.024/61, 5.692/71 e 9.394/94), entre outros.

A pesqguisa de campo é aquela utilizada com o objetivo de conseguir informagdes e/ou
conhecimentos acerca de um problema, para 0 qual se procura uma resposta, ou de uma
hipétese, que se queira comprovar, ou, ainda de descobrir novos fendmenos ou as relactes
entre ees. (LAKATOS; MARCONI, 2010). Readizaremos a pesquisa de campo com o
objetivo de conhecer como esta sendo construido e implementado o Programa Brasil
Profissionalizado em Mossor¢/RN.

A pesquisa de campo € a parte empirica que compora a segunda parte da pesquisa.

Sera redlizada para a construgdo de dados que contribuirdo para analisar a implementacédo do



Programa nas escolas publicas da rede estadual de ensino. Para a constru¢cdo dos dados
optamos pela técnica da entrevista semiestruturada, em virtude de esta ser “guiada por
relacBes de pontos de interesse que o entrevistador vai explorando ao logo do seu curso”
(GIL, 2010, p.105).

Esse tipo de entrevista, semiestruturada, combina perguntas fechadas e abertas em que
o entrevistado tem possibilidade de discorrer sobre o tema em questdo sem se prender a
indagacao formulada. (MINAY O, 2010, p. 64). Os sujeitos entrevistados serdo técnicos da 122
Diretoria Regional de Educacdo Cultura e Esportes e gestores.

Ensino M édio entre Refor mas

Na historia da educacdo brasileira, podemos observar que a busca pela universalizacéo
da educacéo teve inicio, praticamente, no fim dos anos 1980 e inicio dos anos 1990. Podemos
dizer que a demanda partiu das inquietaces do poder publico. Contudo, foi na sociedade civil
que ganhou destaque através de reinvindicagfes por uma escola universal. Posteriormente, a
pauta de reivindicagbes pela universalizacdo da educacdo foi ampliada para a busca da
significacéo, qualidade e crescimento das matriculas do Ensino Médio, transformado pela Lei
de Diretrizes e Bases da Educagdo n° 9.394/96 (LDB), em 1996, em Ultima etapa da educacéo
basica (BRASIL, 2004).

Atuamente, o ensino médio é regido, pela Lei de Diretrizes e Bases 9.394/96, pelos
Parametros Curriculares Nacionais para o Ensino Médio, Diretrizes Curriculares Nacionais
para o Ensino Médio (n° 03/98) e Decreto 5.154/04 que caracteriza e define o Ensino Médio
Integrado (CIAVATTA, 2005).

Os debates acerca do Ensino Médio perpassaram as construcdes historicas das
legislaches brasileiras, sendo permeados por pautas como identidade e finalidades dessa etapa
de ensino. N&o podemos deixar de mencionar as contribuigdes de Krawczyk (2011) para
compreender as construcdes e reconstrucdes ocorridas no Ensino Médio nas ultimas décadas.
Este aponta que o Ensino Médio € um nivel que possibilita inUmeros debates, uma vez que
persistem problemas como “acesso/permanéncia”, “qualidade da educacao” e “identidade”.

Um elemento complexo existente na educagdo média esta presente na relagdo
estabelecida entre escola e sociedade, pois perpassa suas determinacfes historicas e sociais,
repercutindo sempre em uma questédo central: pensar o papel a desempenhar da escola de
nivel médio brasileira na sociedade. Zibas (2005) afirma que n&o se pode negar as exigéncias

da producdo econdmica. Contudo, a educacdo ndo pode estar regida pela égide da



racionaidade econdmica, devendo dispor da inevitavel ‘instrumentalizacdo dos jovens’ para
que tenham condicfes de sobreviver no mundo, sendo indispensavel a escola que possibilite
condicdes para o educando fazer suas ‘leituras de mundo’, “[...] que desenvolva a cidadania
democrética, agui entendida como a compreensdo historica das relagdes estruturantes do
mundo econdmico e social, de forma que asociedade sgja percebida como passivel de ser
transformada” (ZIBAS, 2005, p.25).

O Ensino Médio, nivel intermediario no sistema educaciona vigente, ocupa lugar de
destague no ambito dos debates educacionais (KUENZER; 2005, SANTOS; 2007,
CIAVATTA; FRIGOTTO; RAMOS, 2005), bem como é pauta das reformas politicas
(Decretos 2.208/98 e 5.154/04). Ponderado como etapa que precede a inser¢do dos jovens no
mercado de trabalho, pois as condicdes econdmicas de parcela significativas é fator
expressivo na permanéncia/continuidade dos estudos ou possibilidade de ingresso no ensino
superior.

Para Kuenzer (2000) o auno tem direito a op¢do de ndo cursar 0 nivel superior e
buscar uma atribui¢cdo na sociedade que exija uma formagéo mais rgpida, entretanto, que sga,
a0 mesmo tempo, valorizada sociamente. Ao pensar a ampliagdo do processo de
democratizagdo do Ensino Médio, ndo se limita apenas a ampliacdo de vagas. Exige outros
elementos que influenciam: espagos fisicos, bibliotecas, |aboratdrios, equipamentos, e, sobre
tudo, professores formados/capacitados para efetivacéo da democratizagdo e qualidade do
ensino (KUENZER, 2000). O cenéario atual das escolas publicas darede de ensino aponta para
uma caréncia dos elementos enumerados por Kuenzer (2000). Para isso, sdo criadas e
estabel ecidas parcerias entre orgéo federais e estaduai s para concessao desses resultados.

E possivel afirmar que desde o inicio da colonizacdo brasileira ja existia um
movimento que fragmentava a educacdo, alimentado pela reproducéo das relacbes de
disparidade entre as classes. Esse movimento situava a educagcdo em duas instancias:
educacdo geral, viabilizando a preparacéo para os estudos superiores e a preparacdo imediata,
destinada para o mercado de trabalho, ligada as exigéncias produtivas (CIAVATTA,;
RAMOS, 2011).

As reformas educacionais ocorridas durante os governos de Fernando Henrique
Cardoso e de Luis In&cio Lula da Silva pautaram a reformulacdo de politicas para o Ensino
Médio entre a formagdo geral e a formagdo tecnoldgica. Durante a gestdo de Fernando
Henrique Cardoso, 0 ensino médio centrou-se num ensino propedéutico, de formacéo geral,

discursado como *“ensino médio para a vida”, separando a educacgdo profissional do ensino



regular. Com o governo de Luiz Inacio Lula dasilva, retomou-se aideia de formacéo integral,
tecnol 6gica, buscando integrar a educacdo profissional com o ensino médio (SANTOS, 2007).
Porém, ambos os movimentos reformistas, desde a implementacio® da LDB
(9.394/96), buscavam justificativas na necessidade de contribuir com a formagdo de
trabalhadores para o0 mundo do trabalho (KUENZER, 2006). A Lei propde que a educacéo
profissional devera acontecer por meio de agdes intencionais e sistematizadas sobre a base de
educacdo geral consistente (cientifico-tecnolégica e sociohistorica), parte integrante e
intrinseco da educacéo nacional (KUENZER; GRABOWSKI, 2006).
Assim é que a educacdo profissional [..] por se desenvolver de forma
sistematizada em institui¢cBes préprias ao ensino, inscreve-se no ambito da
educacdo escolar e articula-se a formagdo bésica que deve ser comum a

todos os brasileiros e brasileiras, de modo a assegurar-lhes a formagéo
indispensavel ao exercicio da cidadania, a efetiva participagdo nos processos

BN

sociais e produtivos e a continuidade dos estudos, na perspectiva da
educacdo ao longo da vida (KUENZER; GRABOWSKI, 2006, p. 298).

De acordo com Kuenzer (2000) é necess&ria a efetivacdo do processo de
democratizagdo do Ensino Médio que disponha de uma formag&o “para a inser¢do no mundo
do trabalho e para a cidadania, complementado nos niveis subseqlentes por formacéo
profissional cientifico-tecnolégica e socio-historica, tal como o proposto nas finalidades
expressas na legislagcdo, exige condigdes materiais que ndo estdo dadas no caso brasileiro”
(p.19).

E direito de todos &s condigdes para o acesso a uma Educagio Profissional que garanta
uma formacdo que integre educacdo, trabaho, ciéncia e tecnologia. Essas condicfes iréo
assegurar aps sujeitos o exercicio pleno da cidadania. Contudo, algumas dificuldades
permeiam a oferta da educacéo profissional. De acordo com Kuenzer e Grabowski (2006) néo
consta na legislacdo brasileira a atribuicdo ‘constitucional/legal’ para o financiamento da
educacdo profissonal. O mesmo ndo acontece com outros segmentos da educacdo, sendo
destinados recursos articulados a fundos de manutencdo e desenvol vimento.

Podemos dizer que auséncia de recursos proprios necessarios para a sua consecucao

que garantam a oferta e manutencdo da modalidade € posta como uma dificuldade.

! Podemos analisar o processo de construgdo da politica a partir do ciclo de politicas (BALL; BOWE, 1992;
MAINARDES, 2006). “A construcdo da politica usando O emprego do ciclo de politicas exige que o
pesquisador examine fatores macro e micro e as interagdes entre eles. Ao passo que o contexto de influéncia
envolve aandlise de influéncias globaisinternacionais, nacionais e locais e a articulagdo entre elas, o contexto da
prética exige a andlise de como a politica é reinterpretada pelos profissionais que atuam no nivel micro e aindaa
andlise das relagbes de poder, resisténcias etc. Tanto no contexto macro quanto no micro, as relacées de poder
s8o particularmente significativas para se entender a politica ou o programa (Mainardes, 2006, p.60).



Destacamos no segundo mandato de Lula (2007) a elaboragdo de duas metas principais para

melhoria da qualidade da educagéo:
No caso especifico das acles voltadas a politica de integracdo, o Programa
Brasil Profissionalizado, por exemplo, foi o primeiro programa de governo,
desde o inicio do primeiro mandato do presidente Lula, em janeiro de 2003,
destinado a potencializar a oferta de educacdo profissional integrada ao
ensino médio nas redes estaduais de ensino a partir da prestacdo de
assisténcia técnico-financeira pela Uni& para o desenvolvimento de
programas voltados para a melhoria da qualidade da Educacdo Basica.
(ANTONIAZZI; NETO, 2010, p.9).

Uma das acbes promovidas em prol da politica de integragdo (ensino técnico e ensino
medio) é a criacdo do Programa Brasil Profissionalizado, instituido pelo Decreto n.° 6.302 em
12 de dezembro de 2007. O Brasil Profissionalizado é visto como ensaio do governo federa
em retomar as agdes voltadas a0 desenvolvimento da educagdo técnica integrada ao ensino
meédio, fundamentada na construcdo de um modelo de ensino baseado na articulacéo entre
formacdo gera e formagdo especifica, visando fortalecer as redes estaduais de educacéo
profissional e tecnolégica (ANTONIAZZI; NETO, 2010).

E necess&rio pensar um projeto de ensino médio que ultrapasse a dualidade entre
formagao especifica e formaco gera, superando os objetivos construidos que tem como foco,
principamente, o mercado de trabalho, relegando a formac&o humana. A partir do cenario
apresentado, ndo podemos negar a necessidade de continuar pensando as construgdes das
politicas de educacdo integral nas escolas estaduais, pois a maior parte dos jovens é oriunda
das classes desfavorecidas economicamente que estdo matriculados na educacdo basica a
fazem em escolas publicas estaduais.

Partindo do cenério apresentado, propomos redlizar a pesquisa Ensino Médio
Integrado: a experiéncia do Brasil Profissionalizado em Mossor6/RN, nas escolas publicas da
rede de ensino da cidade de Mossor6/RN, buscando conhecer as condi¢des de implementacéo
do Programa Brasil Profissionalizado. Optamos pelo Programa Brasil Profissionalizado, pois
esse adequa-se as necessidades empiricas do estudo nos aspectos do processo de construgéo
atual da politica. O fato do Programa estd no processo de construcdo possibilita observar
como as escolas incorporaram e agiram na tomada de decisdes A escolha pelo objeto de
estudo ndo foi aleatoria, sendo respaldada em dois aspectos que ainfluenciaram:

Primeiro pela posicdo ocupada nos debates pelo Ensino Médio e Educagéo
Profissional no Brasil, atuamente. Considerando que se abrem novas perspectivas politicas
para a reconsideracéo da articulacdo entre Ensino Médio e Educacdo Profissional, pensar a

efetivaco do Programa Brasil Profissionalizado nas escolas publicas da rede de ensino



significa tentar perceber as possibilidades e os limites que permeiam a construcéo de formas
de viabilizar a Educagdo Profissional. Dessa maneira, pensar o Brasil Profissionalizado como
uma politica que visa propor condic¢des para o desenvolvimento de um curriculo que disponha
de uma base propedéutica e técnica.

Segundo pela relevancia de discutir as bases para construgdo de programas e politicas
que visam desenvolver a educacdo profissional na escola publica. Entre reformas, muitas
coisas acontecem e alunos entram, passam e saem da escola e entre esses periodos, governos
mudaram, ideias mudaram, criangas viraram adolescentes, adolescentes fizeram-se jovens,
jovens perceberam-se adultos. O mundo segue, ndo espera a dinamica da politica e da
burocracia. Na fase da vida de jovens-adultos o tempo € decisivo para todo o resto, qualquer
espera é eternidade.

Educacéo Profissional em pauta

Para discutir a construgdo da educagéo profissional é necessario apresentar e discutir
as mudancas desencadeadas a partir de algumas reformas (2.208/96/5.154/04), pois sabemos
gue cada movimento reformista acompanha concepgoes diferentes de Educacdo Profissional e
organizacdo do ensino.

A construco historicado Ensino Médio esteve em pauta nas |utas e reivindicagdes das
esferas governamental e civil nas Ultimas décadas, sendo enfatizada, principalmente, pelos
embates travados no ambito da sociedade civil (sindicatos/escolas/associactes). A educacdo
meédia, quando situada nas condicdes historico-sociais, existiu mediante sucessivas reformas,
as quais pautadas em definir o papel da modalidade no escopo social, bem como aidentidade
e as formas de oferta. A dualidade pautava-se na oferta de uma educacdo que articulasse a
formacéo geral com aformagéo técnica.

Todavia, a histéria da educacéo brasileira perpassa por inimeras transformacées tanto
de concepcdo, quanto de organizagdo do sistema de ensino, “na transicdo entre os seculos
XIX e XX, comega um esfor¢o publico deorganizagdo da formagdo profissional, mesclando
a0 viés assistencialista a preparacdode operarios para o incipiente processo de industrializacéo
e de modernizacdo do pais” (MOURA, 2007, p.02). Nesse contexto, a formacéo profissional
ofertada as classes popul ares era 0 manuseio/operar as maguinas das grandes industrias.

Pensando as mudancas histéricas no Ensino Médio a partir das bases legais que regem
a educacdo temos como marco a Lel 5.692/71, aprovada em 11 de agosto de 1971, que fixava
diretrizes e normas para educacdo. O ensino médio era, nas letras da norma, apenas a

intermediacdo entre os nivels fundamental e superior.



A Lei N°5.692/71 estabelecia que o segundo grau tinha a dupla fungdo de
preparar para uma profissdo técnica e para o0 prosseguimento dos estudos,
numa busca de juntar a formacdo humanista a formacdo técnica, porém com
énfase central na qualificacéo profissiona (SANTOS, 2007, p.47).

Para Santos (2007), a escola secundaria foi “compulsoriamente” tecnificada devido a
forma como o desenvolvimento da industria no Brasil aconteceu. A caréncia de m&o de obra
qualificada para atender a demanda do mercado foi o motor propulsor da perspectiva da
educacdo secundaria em uma época de crescente industrializacdo e do milagre econdmico,
tudo isso em pleno periodo de intensa repressdo e censura, na ditadura militar. O artigo 1° da

Lel de 1971 definiaque:

O ensino de 1° e 2° graus tem por objetivo geral proporcionar ao educando a
formacdo necess&ria ao desenvolvimento de suas potencialidades como
elemento de auto-realizacdo, qualificacdo para o trabalho e preparo para o
exercicio consciente da cidadania (BRASIL, 1971).

Assim, a escola tinha a funcéo de oferecer formagdo para o mundo do trabalho,
mesmo ficcionado entre a formacdo propedéutica e a articulagdo com a formagdo técnica.
Podemos avaliar, principalmente com os autores citados no inicio deste texto, que a escola
ndo cumpriu a funcdo de formar sujeitos capazes de ocupar 0s postos exigidos na industria
pés-moderna nascente. O ensino de segundo grau teve aspecto dlitista, atingindo parcelas
pequenas da populacdo e atendendo, prioritariamente, nichos da populacdo que buscavam o
acesso ao nivel superior, caminho “natural” para a ascensdo social (SANTOS, 2007).

A expansdo dessa modaidade de ensino, atingindo realmente grande parte da
populacdo interessada, aconteceu com a Lei 9.394/96. O ensino médio, a partir dessa Lei,
contempla mudancas significativas na educacéo (vale ver o artigo 35 da Lel), definindo o
ensino médio como etapa final da educacéo basica (BRASIL, 1996).

A LDB aprofunda aideia de aproximar a formagdo geral daformagéo técnica, dando
o significativo apelido de formagéo tecnoldgica, perspectiva de superar a duaidade entre o
propedéutico e o técnico das normas anteriores. Porém, a mesma norma geral, a LDB, serviu
para embasar duas ideias diferentes da articulacéo entre propedéutico e técnico. Sdo diferentes
possibilidades de formagdo oferecidas para 0 ensino médio que envolvem questdes politicas
(jogo de poder, de interesses, de partidos, nem sempre sadio) e ideoldgicas (forma de ver a
sociedade e a transformagdo ou manutencdo de sua estrutura capitalista). Nesse quadro, dois
decretos aparecem como protagonistas. Os Decretos 2.208/97 e 5.514/04 que determinavam o
ensino médio, consoante com a LDB de 1996, entre o técnico e o tecnol 6gico.
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Com a promulgacdo do Decreto n° 2.208/97, em abril de 1997, foram instituidas
novas regulamentagdes para 0 ensino médio e para a educacdo profissional de nivel médio,
propondo formas de articulagdes entre aformagdo geral e aformacgao tecnoldgica. Do Decreto
veio 0 movimento/sentimento de reforma envolvendo discursos politicos e intervencdes
pedagbgicas, ambas laureadas com intensa propaganda nas escolas e nos meios de
comunicagdo de massa. A judtificativa tedrica dessa reforma pautava nas dindmicas
transformacfes que a sociedade contemporanea vinha passando, desde a década de 1970 do
seculo XX, com a crise do modelo de producdo Taylor/fordista e a crescente informatizacdo
do mundo, prenuncio da sociedade pés-modernano Brasil (BRASIL, 1999).

O Artigo 5°, Decreto 2.208/97, define que “a educacdo profissional de nivel técnico
terd organizacdo curricular préopria e independente do ensino médio, podendo ser ofertado de
forma concomitante ou subsequente a este” (BRASIL, 1997). O referido artigo definia
matriculas distintas para cada nivel de educagdo, bem como a separagéo entre 0 ensino médio
e a formagdo profissional, ou sga, sem uma base curricular Unica. Com uma interpretacéo
particular da LDB vigente, o governo de Fernando Henrique Cardoso decretava a dualidade
do ensino meédio, separando, de fato, aformacéo geral daformagéo técnica.

Apesar dos discursos e propagandas que anunciavam o fim da dualidade, o Decreto
n° 2.208/97 contribuia, significativamente, para seu aprofundamento quando proibia a inter-
relacdo entre aformag&o profissional e aformag&o de nivel médio regular exigindo, inclusive,
que a certificacdo da formagdo profissional acontecesse somente com o respectivo diploma de
Ensino Médio.

A partir de 2002, com a elei¢do do presidente Luiz Inacio Lula da Silva, os técnicos
do Ministério da Educagdo, apoiados por teodricos de varias matizes da esquerda, comecaram a
discutir uma nova proposta, gerando um novo decreto em substituicéo ao Decreto n° 2.208/97.
Agora a Lel aponta para 0 ensino médio integrado e responde pelo niumero n° 5.154/04.
Durante o processo de discusséo da superacdo da dualidade, foram elaboradas sete versdes de
minutas até a conclusdo do texto fina em 24 de junho de 2004, mostrando a possibilidade
democrética do processo que torna sem efeito o Decreto 2.208/97 que reforcava a visdo dual
na formulacdo e conducdo das politicas de educagéo basica e da educacdo profissional e
tecnol 6gica do Ministério da Educago.

Dessa forma, por meio do Decreto n° 5.154/04, a modalidade de ensino integrado
ganha forma, possibilitando integrar o ensino médio a educacéo profissional técnica de nivel
meédio. O referido decreto serve de base legal para o Programa Brasil Profissionalizado,

enfatizando a educagdo cientifica e humanistica, como forma da articulagcdo entre formacéo
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geral e educacdo profissional. Nessa perspectiva, a ampliacdo da oferta do ensino médio
integrado nas instituigdes publica de educacéo péde contribuir para a efetiva (re) construcéo
de uma identidade propria e, a0 mesmo tempo, significativa, para a vida de seus grupos
destinatarios. O referido Decreto, no artigo 1°, estabelece que:

A educagdo profissiona (...) ser4 desenvolvida por meio de cursos e
programas de: | - formagdo inicia e continuada de trabahadores;, Il -
educacdo profissional técnica de nivel médio; e |11 - educacéo profissional
tecnol 6gica de graduagdo e de pos-graduacéo (BRASIL, 2004a).

O Decreto ingtitui a possibilidade de integracdo do ensino médio com a educagdo
profissional. Destacando a necessidade de capacitagdo dos jovens para 0 mercado de trabal ho,
bem como, a necessidade de formagdo dos sujeitos ja pertencentes a classe trabalhadora, com
subsidios que favorecam sua ascensdo profissional, estabelecendo regulamentacBes no
pardgrafo 2° do artigo 36 e dos artigos 39 a 41 da Le 9.394/96. De maneira gerdl,
disponibiliza a forma integrada da educagdo profissional no ensino médio, na qual deposita a
mesma importancia das demais formas de articulacéo, como a concomitante e a subsequente:

Isto é notdrio no Parecer CNE/CEB 39/2004 que, ao tratar das orientacdes
gerais e das adaptacbes necessarias a aplicacdo das articulagbes entre
educacdo profissionad e ensino médio, destaca que a indicagcdo do ensino
medio integrado, nos termos do decreto 5.154/2004, nao representa, em
nenhuma medida, que esta forma de articulacdo deva ser a priorizada (CEA,
2006, p. 7).

O Parecer da Camara de Educacéo Basica do Conselho Nacional de Educacdo
(CEB/CNE), 39/2004, referido acima, foi relatado pelo conselheiro Francisco Aparecido
Cordao.

A Educacdo Profissional, segundo o Parecer, serd sempre possibilidade, podendo ser
“desenvolvida em articulagdo com o ensino regular ou por diferentes estratégias de educacéo
continuada, em institui¢des especializadas ou no ambiente de trabalho”. A articulagdo, assim,
€ anova forma de relacionamento entre a Educacéo Profissiona e o Ensino Médio, ndo sendo
“mais adotada a velha férmula do ‘meio a meio’ entre as partes de educacdo geral e de
formagdo especial no Ensino Médio, como havia sido prevista na reforma ditada pela Lei n°
5.692/71” (BRASIL, 2004b, p.2).

A integracdo, palavra-chave para entender os rumos da reforma, é entendida como
forma de conexdo entre partes, entre a educacéo profissional e os niveis da educacdo nacional.
No entanto a LDB sinaliza trés possibilidades de vinculo entre ensino médio e educacdo

profissional: integrada, concomitante e subsequente.
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Na hipdtese do estabel ecimento de ensino utilizar a forma integrada, o0 mesmo
devera assegurar, Simultaneamente, o cumprimento das finalidades
estabelecidas para a formacdo geral e as condigdes de preparacdo para o
exercicio de profissdes técnicas (BRASIL, 2004b, p.7).

Assim, a escola deve optar por oferecer o ensino médio integrado, assegurando ao
aluno uma formagdo humana integral, formando os alunos como sujeitos sociais e
profissionais. Para Saviani (2007), as relacdes entre educacdo e trabalho constituem, sem
duvida, problema fundamental diante da necessidade de se pensar e compreender o lugar e 0
papel da educacdo e da escola na sociedade. Assim, ndo se pode pensar uma educagdo que
Separa as perspectivas profissionais e de vida em sociedade.

Consideracoes

Almegamos, assim, contribuir com os resultados desta pesquisa, com dados e
apontamentos que sirvam de fontes de reflex&o sobre o programa e a integracdo do ensino
médio a educagdo profissional, anadlisando as construcdes politicas que permeiam a
construcado do Programa Brasil Profissionalizado.

Dessa maneira, esperamos possibilitar pensar uma instituicdo regida por uma
filosofia pedagdgica, integrando os principios técnicos profissionais aformacado geral. E
notério que o programa toma forma como uma agéo gue visa desenvolver apoio financeiro,
contudo, ultrapassa as questdes financeiras, propondo uma reestruturagdo curricular que
atenda as demandas existentes para construcdo de um projeto de educagéo integral. Nesse
sentido, buscamos analisar aimplementacdo do Programa Brasil Profissionalizado como uma

politica que visa a materializacdo do Ensino Médio Integrado.
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