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RESUMO

O presente artigo apresenta resultado de pesguisa realizada na E. E. Jodo Godeiro,
Patu/RN. A pesquisa segue a linha gqualitativa diagnéstica reflexiva, tendo como principal
foco de analise, 0 processo de efetivacdo da interdisciplinaridade na educacéo basica de 1°
a5%ano e 6° ao 9°. O objetivo € analisar como se efetiva a concepcdo interdisciplinar na
prética pedagdgica das salas observadas. Base tedrica Fazenda (2008), Nogueira (1998),
Luck (2007), Pimenta (1995; 1999 e 2008), Tardif (2002 e 2008) dentre outros. Como
procedimentos metodol gicos realizamos entrevistas e observacdo com professores de 1°
a0 5° ano e 6° a0 9 ano e diretora. A investigacdo possibilitou perceber que a base
conceitual sobre interdisciplinaridade ainda ndo estd bem definida; diagnosticou-se
também a visdo da melhor adequacéo da prética interdisciplinar de 1° ao 5° ano, por
apresentar menores dificuldades no trabalho coletivo. Com base no contexto investigado
percebe-se que o distanciamento entre percepcdo e efetivacdo estdo em escalas divergentes
e como tais, ha muitas barreiras a serem transpostas.
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INTRODUCAO

Para abordar um tema como a interdisciplinaridade, é necessario tratar a
educacdo em um ambito tdo amplo que talvez ndo convenha aqui tratar, mas convém
discutir alguns aspectos que sdo vivenciados diariamente nas salas de aula. S&o tantas
duvidas, tantas incertezas em meio a tantas necessidades e ha tantas criancas que
necessitam urgentemente de um socorro, um socorro talvez simbdlico, pois estas néo se
percebem em apuros; mas um SOcorro necessario, gque traga de volta, as salas de aula, a
plenitude do saber ndo no sentido formativo da palavra, pois a educacéo que se tinha

também ndo o fazia, mais a plenitude na certeza do que se sabe. Ndo é dificil encontrar



pessoas que estudaram ha 30, 40, 50 anos atras apenas um ano ou dois, ho Mmaximo.
Algumas nem chegaram a completar um ano letivo de estudo e ainda assim carregam
consigo 0 aprendizado conquistado no curto periodo de estudo a plena codificacéo e
decodificacdo da leitura e da escrita, certo que de forma mecanizada, pouco interpretativa,
ou até abstratamente adquirida; mas de grande valia. O fato € gue mesmo com todas essas
falhas ou caréncias, como gueiram tratar, a ensinagem e a aprendizagem dessas décadas
atras rendia frutos.

N&o querendo pontuar como verdade absoluta as discussdes agui abordadas,
mas a presente pesquisa vem tratar de pontos ligados justamente ab modelo educacional
atual, em gue, o estudo e a aplicabilidade da interdisciplinaridade estar&o em foco. Tendo
em vista que se configura como uma das principais discussdes tedricas da educacéo atual, e
para tanto busca-se respaldo em varios tedricos da atualidade que tratam da tematica a
fundo como os trabahos de Fazenda (1997 e 2008), Nogueira (1998), Luck (2007),
Pimenta (1995; 1999 e 2008), Tardif (2002 e 2008) dentre outros.

A pesguisa caracteriza-se, como uma pesguisa qualitativa descritiva. Pois esse
tipo de pesquisa possibilita o contato direto com o campo de pesquisa, € com iSsO
desenvolver mais efetivamente a temética da pesquisa. A opgéo por esse tipo de pesquisa
foi por promover diferentes técnicas interpretativas que visam melhor descrever, definir a
significacao dessas situacOes durante todo processo investigativo.

INTERDICIPLINARIDADE: PRESSUPOSTOS E CONCEITO

Tentar entender o conceito e 0s pressupostos da interdisciplinaridade é antes de
qualquer coisa perceber sua esséncia no que consiste, e no que se postula como ponto de
partida, a interacdo entre as disciplinas ou areas do saber. Essa interacdo pode acontecer
em nivels de complexidade diferentes. Tendo como respaldo os estudos de Nogueira
(1998, p.24-29) sobre esses nivels de interacdo que sdo definidos e diferenciados em
termos como: multidisciplinaridade, pluridisciplinaridade, interdisciplinaridade e
transdi sciplinaridade, apresentaremos definicdes tedricas conceituais que o autor traz sobre
€ssas categorias.

Multidisciplinaridade - ha a integracdo de diferentes contelldos de uma mesma

disciplina sem a preocupacdo com a integracdo. Nessa categoria, cada disciplina tem



objetivos proprios e todas as disciplinas estariam no mesmo nivel, sem haver, no entanto, a
prética de um trabalho cooperativo.

Pluridisciplinaridade - Ja existem sinais de uma cooperacdo entre as
disciplinas, mas ndo existe ainda uma coordenacéo entre elas. Nenhuma das disciplinas
“emprestou” para as outras seus “diferentes saberes”, o conhecimento ndo foi integrado. As
diferentes disciplinas continuam no mesmo nivel, com raras contribuigdes, mas sem
coordenacao.

Para Nogueira (1998), assm como também para Fazenda (1988, apud.
Nogueira, 1998, p. 31) para que a interdisciplinaridade se configure efetivamente nas salas
de aula faz-se necessario que o professor rompa com velhos paradigmas e que acredite no
novo, vendo este como dificil, diferente, mas nd como improvavel de se efetivar na
prética pedagogica. Além disso, € necessario que disponha de uma equipe pedagdgica
atuante e comprometida com a integracdo das partes para composi¢do do todo, um todo
que sO se tornara todo de fato, se houver integracdo entre os varios segmentos da escola,
assim como da familia e da sociedade. N&o sendo menos importante, a disponibilidade de
recursos e materiais didaticos a esse ambiente que devera ser favoravel a prética
interdisciplinar.

Pensar interdisciplinarmente, portanto ndo € apenas conhecer teoricamente 0s
pressupostos da interdisciplinaridade, mas sim adotar uma atitude que atenda a critérios
que a propria concepcado prioriza e que séo de fundamental importancia para que se redlize,
de fato, uma pratica interdisciplinar e ndo a integracéo de conteldos de uma disciplina
como na multidisciplinaridade, ou uma simples cooperacéo entre disciplinas, que ndo
atende ao conceito de inter, mais sim de pluridisciplinaridade.

Voltando aos conceitos pontuados por Nogueira (1998), na
interdisciplinaridade ha uma integracdo das areas do conhecimento, existe uma
coordenacdo, as demais disciplinas integram entre si deferentes conexdes.

A interdisciplinaridade ndo € um modelo de ensino a ser seguido como receita
pronta, mas sim, como ja foi explanado uma base de sustentacdo a ser analisada,
pesquisada e colocada em prética com responsabilidade e, acima de tudo, com
conhecimento de causa, por parte dos que tentam compreendé-la e concebé-la em sua
préticade sala de aula.

A ideia de que a temética ndo dispde de um modelo acabado, principa mente

por ser um de seus objetivos, fazer surgir dainércia o movimento reflexivo, adiaogicidade



entre as &eas do conhecimento. LUCK, (2007, p.60) diz que o objetivo da
interdisciplinaridade € o de possibilitar a superacéo de visdes e de préticas restritas, assim
como a compreensdo da realidade e da producdo humana do conhecimento. Como se pode
ver, os objetivos que elencam o contexto interdisciplinar fogem a questdo do modelo
pronto, a ser seguido, copiado, aplicado da mesma forma em contextos diversos. O termo
paradigma interdisciplinar refere-se a algo bem mais amplo e reflexivo.

Considerando que a compreensdo da otica interdisciplinar conduz a uma
percepcao da realidade de forma mais ampla e clara, enfatiza-se que esta considera os
preceitos sociais, sem excluir ou desconectar o contexto escolar. Sendo assim, Luck (2007)
enfatiza que se torna invidvel ter uma educacéo orientada por uma visdo Unica e vaidada
para todos em todos 0s contextos e segmentos, pois cada contexto social apresenta-se de
forma multipla e com complexidades proprias. Portanto, faz-se necessario uma pratica que
atenda a essas multiplas faces para, através do confronto, do didlogo, fazer emergir
transformacfes na agdo pedagogica.

Fazenda (2008, p. 29) destaca que “interdisciplinaridade ¢ a arte do tecido que
nunca deixa ocorrer o divorcio entre seus elementos, entretanto, de um tecido bem
trancado e flexivel”. O professor, como esse tecido, para que ndo ocorra o divércio entre
sua pratica e seu discurso, ou sgja, entre teoria e prética, tem que esta bem informado,
seguro do que fazer, de como fazer, com seus objetivos e procedimentos, pensados, bem
tracados e bem estruturados; e, principal mente, que desenvolva um agir coerente com o seu
pensar. A conquista desses pontos pessupde um profissional que tenha uma consciéncia
formada com bases pautadas verdadeiramente no que se espera de uma prética

interdisciplinar.

INTERDISCIPLINARIDADE PARA A PRATICA PEDAGOGICA

Partindo da premissa de que a interdisciplinaridade surgiu como consequéncia
da necessidade de busca da superacdo da fragmentacéo do conhecimento, cada vez mais
distanciado da realidade, percebe-se que, superar 0s muros, ja sistematicamente
construidos entre as disciplinas, sd sera possivel a partir do enggjamento de todos os
envolvidos e interessados.

Vae lembrar que ndo ser8o apenas 0os muros em volta dos conteldos

disciplinares a se apresentarem como barreiras ao trabalho interdisciplinar. O



posicionamento que cada profissional adota em meio a prédtica desafiadora da
interdisciplinaridade, ainda é um tabu a ser vencido, pois muitos ainda véem as discusstes
sobre interdisciplinaridade como um modismo mal compreendido no meio educacional.

Sendo assim, a pratica pedagogica, huma perspectiva interdisciplinar, sO é
possivel, a partir de um processo de conscientizagdo. Por ndo ser um modismo, mas sim
uma prética inovadora e de preceitos fundados e fundamentados, como afirma Fazenda
(2008, p. 78) “A construcdo de uma didética interdisciplinar pressupde antes de mais nada
a questao de perceber-se interdisciplinar. Na medida em que pare para observar os aspectos
gue vocé ja caminhou, fica mais facil perceber a necessidade de caminhar em aspectos
ainda duvidosos, sgja no pensar , sejano fazer adidatica’.

E necessério, portanto, que haja um processo de questionamento, andlise e
pesquisa, por parte do professor. Para tanto, este deve conhecer de forma aprofundada sua
prética e as propostas que a direciona, para, a partir desse conhecimento, conscientizar-se e
buscar mudangas e inovagao.

Entende-se que para analisar sua prética pedagogica o professor necessita
distanciar-se dela. Para isso pode tentar responder a alguns questionamentos que tragam
luz a0 entendimento de como realiza sua agdo, que atos deve redlizar; como deve lancar
mé&o dos conhecimentos para promover as mudancgas e transformacfes necesséarias. Serd a
partir de reflexdes como estas que o professor dard o primeiro passo para uma reflexéo da
sua realidade pedagdgica. A mudanca deve ocorrer de dentro para fora, no pensar, no
sentir, no perceber e sO posteriormente ocorrera fora, configurando-se através de suas
acoes.

Toda essa discussao sobre a analise das préticas pedagdgicas remete a tematica
tdo bem discutida por Pimenta (2008), Azzi (1994, apud. Pimenta, 2008) e Gauthier
(1998), dentre outros autores, em que tratam da construcdo da identidade do profissional
docente, assim, como dos requisitos necessarios a construcdo desta, que pode permitir que
os professores exercam melhor e com mais competéncia seu oficio. Pimenta (2008)
também da grande énfase em seu trabal ho, a formagdo docente, sua discusséo desenvolve-
se a partir de andlises de praticas docentes, e destaca pontos em relacdo aos cursos de
formagdo que ao desenvolverem atividades e contelidos distanciados da redidade das
escolas, acabam por contribuir muito pouco para a construgdo da identidade do professor.
Fusari (1998 apud. Pimenta, 2008, p.16) discute que:



No que se refere a formagdo continua, a préatica mais frequente tem sido a de
realizar cursos de supléncia e/ou atualizagdo dos conteddos de ensino. Esses
programas tém se mostrado pouco eficientes para alterar a pratica docente e,
consequentemente as situagBes de fracasso escolar, por ndo tomarem a préatica
docente e pedagdgica escolar nos seus contextos. Ao ndo colocar como ponto de
partida e o de chegada da formagdo, acabam por, tdo-somente, ilustrar
individualmente o professor, ndo lhe possibilitando articular e traduzir os novos
saberes em novas praticas.

Para Azzi (1994 paud. Pimenta, 2008) o trabalho docente constréi-se e

transforma-se no cotidiano da vida social. Esse pensamento complementa o de Fazenda
(2008 p.79), em que ela destaca que “A construcio de uma didética interdisciplinar baseia-se na
possibilidade de trocas intersubjetivas”. O pensamento das autoras deixa clara a ideia de que a
relacdo de troca deverd promover o autoconhecimento sobre a pratica de cada um e
consequentemente a construcéo de sua identidade docente.

O desenvolvimento de um trabalho interdisciplinar sO podera ser efetivado se
essas trocas intersubjetivas ocorrerem, o que traz de volta ao principal questionamento
desta pesquisa que € o entendimento de efetivacao dainterdisciplinaridade nas turmas de 1°
ab° e 6° a0 P ano. Considerando que nestas turmas o desenvolvimento da prética
pedagdgica acontece de forma mais homogénea, diferente de outros niveis de ensino onde
tem que haver antes de mais nada, a integracdo entre professores, ponto que iremos
desenvolver na andlise da prética. De acordo com a percepcdo desses profissionais; é
perceptivel que nos pressupostos interdisciplinares o professor, mesmo sendo sozinho em
sala, ndo pode desenvolver uma prética isolada, sem coordenacdo com seus pares que,
nesse caso, s todas as séries do fundamental menor, e porgue ndo do maior também (6°
a0 9°). No entanto, sdo pontos que no momento se postulam apenas como hipoteses, que
serdo ou ndo fundamentadas com base nos dados que a presente pesquisa pretende col her
na escola campo de investigacao.

Partindo do ponto de vista de que pensar interdisciplinarmente é pensar
coletivamente e que a construcdo coletiva do conhecimento da-se a partir de constructos
individuais, Fazenda (2008, p.74-75) chama a atencdo para varios pontos que merecem ser
destacados para a realizacdo de um trabalho coletivo, classificando-se trés como principais:
a formulacdo de um projeto inicial, o nivelamento gradual de projetos de vida e o

reconhecimento de conflitos e diferengas como fatores comuns, trazendo a discusséo uma



otima discussdo que apesar de conveniente para a temética é longa e ndo convém agui
abordar naintegra.

Fazenda (2008) analisa ainda o fato de a construcéo das praticas individuais
terem um carater social e por isso mesmo proveniente do coletivo para o coletivo.
Portanto, no processo de construgdo coletiva, se houver apenas a preocupagdo com as
experiéncias individuais, de forma isolada e desligada do contexto grupal, esta se fard
apenas como um constructo de opini&o e ndo como um fundamento do saber, que é aquela
cuja natureza social serevela

Tardif (2008) também enfoca essa discussdo do coletivo, embora seus estudos
estejam mais voltados para a construcdo dos saberes docentes. O autor destaca como um
dos pontos essenciais a construcdo desses saberes e, posteriormente, a construcdo da
identidade do professor; bem como os vestigios sociais deixados e adquiridos nas relagoes,
durante a vida escolar priméria. Ainda aborda que o professor toma por base as vérias
experiéncias da pratica docente, que internaliza ao longo de sua vivéncia, para estruturar e
orientar sua atividade profissional.

Dessa maneira, para o professor entrelacar sua pratica com os preceitos de uma
prética interdisciplinar, necessitara lancar méo, ndo sO dos saberes académicos, mas de
toda bagagem socia que compunha sua identidade. Essa correlacdo possibilitard o
desenvolvimento de uma ciéncia se ndo completa, mas adequada a nova clientela e aos
novos obj etivos da educacdo, contribuindo assim para que as escolas se tornem lugares que
favorecam o trabalho docente e a aprendizagem dos professores e, por consequencia, a dos
alunos.

O trabaho interdisciplinar s6 se efetivara a partir do repensar individua do
professor sobre sua préatica, e esse repensar devera pelo menos soar comum com todos 0s
outros profissionais envolvidos.

Para gue esse pensamento ocorra da forma mais coletiva faz-se necessario a
adocao de forma individualizada de uma postura mediadora e facilitadora na construgdo do
saber profissional do professor, 0 que representa entender a formacdo como veiculo que
contribui para a estrutura da pratica pedagdgica. Posicionamento que evitara a
fragmentac&o do conhecimento, o distanciamento entre a prética docente e a realidade dos
participantes do processo educativo.

Para que essa mudanca de percepcdo da pratica docente acontega, € preciso a

busca de competéncias para a formagdo docente. Ou sgja, a formagdo passa a ser pautada



na pratica reflexiva, que propde a conquista de competéncias e, acima de tudo, de uma
formag&o critica darealidade.

Trata-se de trazer para a formagdo do professor procedimentos da pesquisa —
acao-investigacdo-acao, sendo o ponto de partida a valorizacdo da préatica, sobre a qual e
coletivamente se exerce a reflexdo e a mudanca da prética de sala de aula. Dai a proposta
de transformar o professor em um “investigador em aula”, pois as aulas constituem
laboratorios ideais para a articulacdo da teoria e da prética educativa. Assim como nos
afirma Freire (1996, p. 29) “N&o ha ensino sem pesquisa e pesquisa sem ensino”.

A atividade docente busca melhorias cada vez mais necessarias a0 ensino-
aprendizagem. Para que o professor consiga alcancar e tragar seus objetivos na perspectiva
de garantir realizacdo da aprendizagem como consequéncia do processo de ensinar, €
necessario que esse processo se desenvolva de maneira que possibilite 0s mecanismos para
a veiculagdo dessa aprendizagem. Para isso, segundo Freire (1996) é necessario que o
professor se constitua um pesquisador de sua propria pratica. E qguem sdo esses professores
pesquisadores? Como se configuram? S&o agqueles professores que produzem no seu
cotidiano docente, num processo permanente de reflexdo sobre sua prética, mediatizada
pela de outrem — seus colegas de trabal ho, os textos produzidos por outros educadores. E ai
gue ganham importancia na formacéo dos professores os processos de reflexdo sobre a
prépria prética. E do desenvolvimento das habilidades de pesquisa e da prética. Para
Pimenta (2008), o conhecimento do objetivo, 0 estabelecimento de finaidades e a
intervencdo no objeto para que a realidade sgja transformada, configura-se como a raiz
tedrica de uma pratica.

A autora (ibidem, p. 31) ainda discute que a tendéncia reflexiva possibilita um
novo paradigma sobre formacdo de professores e suas implicagdes sobre a profisséo
docente. Implementa-se, assim, um posicionamento politico-educacional que aposta nos
professores como autores na prética social.

Retornando a questdo principal pesguisac como acontece a efetivacdo da
interdisciplinaridade nas turmas de 1° ao 5° ano e de 6° a0 9° ano da educacdo basica?
Importa dizer que € uma tematica muito ampla, e por isso, optou-se pelo trabalho de campo
para dar suporte aos argumentos aqui postulados, na tentativa de perceber diferencas na
efetivagao da interdisciplinaridade nas turmas de 1° ao 5° ano e de 6° ao 9° ano da Escola

Estadual Jodo Godeiro, escola campo de pesquisa, situada na cidade de Patu/RN.



O primeiro passo, apds a visita a escola, foi a redizacdo das entrevistas,
responderam a entrevista 02 professoras: a do 4° ano e ado 1° e 2° ano’, e 03 professoras
que lecionam de 6° a0 9° ano: 02 professoras de portugués? (01 ensina portugués no 8° e 9°
ano e aoutrano 6° e 7° ano) e 01 professora de matemética dos 6° anos. Também realizou-
se entrevista com a diretora da escola. Objetivava-se entrevistar a coordenagdo da escola,
mas a coordenadora do 1° ao 5° estava de licenga; as turmas de 6° a0 9° ano ndo tem
coordenacéo. Logo apds as entrevistas, houve o periodo de observacdo das aulas dos
professores entrevistados.

A primeira pergunta da entrevista foi igual para todos os entrevistados
perguntou-se que concepcao cada um tinha de interdisciplinaridade, como conceituavam,
como a entendiam. A maioria das respostas se centrou nainterdisciplinaridade como forma
de juncdo das disciplinas. Algumas respostas foram mais enféticas, ao destacar a
necessidade de um “assunto” comum para trabalhar as disciplinas. Uma das entrevistadas,
Luiza, ressaltou que ja via as discussdes sobre a interdisciplinaridade, em livros na década
de 1980, periodo em que se iniciou a movimentacdo em prol da interdisciplinaridade no
Brasil, sendo muitos os tedricos que surgiram contribuindo com suas ideias e estudos sobre
essa temética

As entrevistadas, mesmo no tendo facilidade em falar de forma muito clara, ou nos
discursos, colocando pontos, por vezes, mais ligados aos conceitos de multi e de
pluridisciplinaridade, demonstraram conhecimento do assunto, mesmo que de forma mais
teorizada, com argumentacdo falha em determinados pontos, analisados nos
guestionamentos posteriores. Considera-se que, com base nas respostas dadas a primeira
questdo, os docentes da escola, até por participarem de muitos cursos de aperfeicoamento
detém certo conhecimento sobre a tematica interdisciplinar, mesmo que se contradigam em
alguns pontos conceituais e procedimentais, o que pode ser compreendido como uma das
implicaces para a dificuldade de empreendé-la na prética, como quando expdem que
desenvolvem projetos interdisciplinares na escola, mas que cada professor executa sua
parte e pronto.

A dificuldade em transpor a teoria para a prética pedagdgica € antiga, no entanto,

faz-se necess&rio que essa transposicdo didética aconteca, e acontega da maneira mais

! Asturmas de 1° e2° ano funcionam na mesma sala em funcéo do niimero de alunos ser pequeno.
%> A escolha dos professores das disciplinas de matemética e portugués foi aleatdria, sem a intencdo de dar
maior ou menor importancia a qualquer disciplina.



espontanea possivel, pois sO assim sera possivel trabalhar dentro de uma perspectiva
interdisciplinar.

Sacristéan (2008) afirma que ndo ha conhecimento onde ndo houve a unido
teoria e pratica. Para o autor, a prética antecede a teoria e como tal deve ser formulada
pelos que a exercem, e nd por um pequeno grupo de individuos que descrevem uma
realidade pensada, analisada e vista, na maioria das vezes, por fora. Nas palavras do autor
(p.83), “a pratica ndo pode ser inventada pela teoria, a pratica é inventada pelos praticos.”
O autor ainda destaca que “o problema é saber 0 papel que cumpre a teoria na invencédo da
prética. Além disso, é preciso atentar para o fato de que séo metaforas criadas pelos que
elaboram discursos sobre educacdo, ndo pelos que estdo trabalhando as praticas em
educacéo”.

A discussdo da inadequacéo tedrico-préatico nas salas de aula € antiga e ainda
ira perdurar por muitos anos, pois ha é a necessidade de que os professores ndo se
contentem em continuar atendendo e aderindo a ideias e ideais, que nem eles mesmos
sabem o porqué, e muito menos como executa-las no seu fazer docente. Nessa questdo o
comodismo muitas vezes é a principal barreira que impede esse desmembramento entre o
gue se busca, e 0 que realmente se precisa, ou como pode mudar, transformar ou adequar
da melhor maneira as teorias propostas para 0 desenvolvimento de uma prética pedagdgica
gue atinja o principal objetivo do ensino, a aprendizagem. Para Luck (2007, p. 63):

O pensar e 0 agir interdisciplinar se ap6iam no principio de que nenhuma fonte
de conhecimento &, em s mesma, completa e de que, pelo didlogo com outras
formas de conhecimento, de maneira a se interpretarem, surgem novos
desdobramentos na compreensdo da realidade e sua representacdo (Fazenda,
1979). A interdisciplinaridade também estabelece a partir da importancia e
necessidade de uma continua interinfluéncia de teoria e prética, de modo que se
enriquecam reciprocamente.

Como a autora exple, a interdisciplinaridade orienta a prética pedagdgica
tedrica e metodol ogicamente, mas ndo se configura como um método, pois busca encontrar
e integrar caminhos que conduzam a superacéo da fragmentacéo, e com iSso a conquista e
0 desenvolvimento pleno da aprendizagem. O método pedagogico configura-se como um
dos caminhos que possibilitam e viabilizam tais aquisi¢oes. Nas observacdes realizadas nas
aulas da professora citada (L Ucia, de lingua portuguesa), ela mostrou-se incomodada com a



presenca de um observador. Durante todos os dias de observacdo deixava transparecer a
tentativa de se explicar o tempo todo, por ndo esta atendendo aos requisitos que pensava ter
que atender. O fato € que mesmo assim desenvolvia bem sua aula, considerando-se alguns
objetivos da lingua portuguesa ja citados, neste trabal ho.

Ao longo dos dias de contato com a escola, constatou-se que 0s professores
desenvolvem suas atividades totalmente isoladas e individualmente, sem a vinculagdo
indispensavel que deveria existir pelo menos entre os préprios professores, ja que nao
existe apoio pedagdgico na escola para esse nivel de ensino. E utdpico, portanto, pensar em
uma integracdo e relagdo de cooperagdo irrestrita, elementos necess&rios a uma atividade
interdisciplinar.

N&o &, portanto, papel da presente pesguisa julgar ou criticar, uma ou outra
prética desenvolvida, o papel do investigador é percebé-la através da observacéo e de
outros recursos, e buscar maneiras para responder seus questionamentos com base em seus
objetivos e questdo norteadora de investigagcdo em analise reflexiva, para com isso, causar
um desequilibrio analitico que impulsione agbes de renovagdo e de rompimento com
velhos paradigmas.

A professora de matemética, Luiza, confirma em seus didogos, na entrevista
concedida, essa ideia de fragmentagcdo das atividades e de tentativas de rompimento,
através de projetos que mesmo sendo citados pela professora como interdisciplinares,
contemplam mais a perspectiva da pluridisciplinaridade, pois no desenvolvimento prético,
as disciplinas ndo trocam entre si 0s conhecimentos de cada uma, nenhuma empresta seus
conhecimentos para 0 enriquecimento da outra, o que ha na verdade é o desenvolvimento
de um tema comum a todos com objetivos, e procedimentos individualizados,
compartimentados em partes e parcelas, cada professor pensa seus conteidos com base
naguel e tema, mostrando que o conhecimento néo foi integrado.

O gue se percebe é que todos os professores relacionam a aula interdisciplinar,
a uma aula diferente, dindmica, alguns até citaram que deve haver nessas aulas o trabaho
com jogos, musica, confeccdo de cartazes, graficos enfim, voltaram a pontos apresentados
na questéo anterior, colocando a aula interdisciplinar como uma aula diferente para os
alunos. SO para destacar, tais pressupostos ndo se constataram na prética, as aulas se
desenvolveram quase sempre da mesma forma, os alunos com os livros em maos, a
professora na frente dando uma curta explicacdo e atividade de copia e transcricdo no

restante da aula. Que figque claro que, ndo € que a dinamicidade ndo sgja um dos



pressupostos da interdisciplinaridade, o trabalho com o concreto, com a ludicidade; mas o
que se destaca na discusséo € o fato de ndo se restringir sd a essa 6tica, e pior pensa-laem
instancia abstrata como algo que se usa umavez ou outra para melhora do clima da aula ou
simplesmente para passar o tempo, sendo esta, uma das principais tarefas da dinamicidade
mal interpretada nas salas de aula; € algo bem mais amplo e conciso de ser concebida e
principa mente concretizada. Para Nogueira (1998, p. 33-34) a dinamicidade em sala de
aula “(...) refere-se a necessidade de um processo educacional mais interativo, no qual o
aluno ndo se mantenha passivo diante de um quadro negro totalmente preenchido com o
saber do professor” Para o autor “também, a necessidade de um processo, no qual as
disciplinas ndo aparegam de forma descontextualizada e fragmentada, compartimentada
assim as diferentes areas do conhecimento”.

Uma aula interdisciplinar, portanto, requer acima de tudo objetivos e
conhecimento do que esta desenvolvendo. O que se configura é que muitas vezes
desenvolvem-se atividades nas salas de aula, que por seu carater ludico, dindmico e
diferenciado em sua aplicabilidade recebe 0 nome de aula ou projeto interdisciplinar, pois
como Nogueira (1998, p. 32) define que “em nome de um projeto interdisciplinar, varias
atividades tém sido realizadas nas escolas. Muitas das quais com caracteristicas
absolutamente simplistas, estando longe em conceitos, acOes, atitudes, posturas e
resultados dos verdadeiros projetos interdisciplinares”. O autor ainda acrescenta que
muitas vezes esses projetos ou aulas ditas interdisciplinares se descaracterizam como tal,
desde sua elaboracdo, muitas vezes feitos pelo apoio pedagdgico, sem a participacéo dos
professores, dos aunos ou de outros envolvidos no processo.

Nogueira (1998, p.33), ainda destaca que “o0 sucesso de um projeto
interdisciplinar ndo reside apenas no processo de integracdo das disciplinas, na
possibilidade da pesquisa, na escolha de um tema e/ou problema a ser trabalhado, mas,
principalmente, na atitude interdisciplinar dos membros envolvidos”. O autor ainda
acrescenta que “a interdisciplinaridade ndo necessariamente precisa estar atrelada a um
projeto, pois, quando a comunidade escolar estd imbuida do espirito interdisciplinar,
qualquer assunto, pode ser tratado interdisciplinarmente”.

Tendo por base a discusséo de Nogueira (1998), pode-se enfatizar que a
ligacdo da interdisciplinaridade, atrelada ou ndo a um projeto, deve desenvolver-se de

forma integralizada com todos os elementos componentes do processo, seja os individuos



envolvidos, a problemética, a escolha desta problemética que deve ser contextualizada na
comunidade escolar, seja 0 desenvolvimento da ensinagem e da aprendizagem.

Ao serem guestionadas sobre efetivacdo da interdisciplinaridade nas turmas de
1° a0 5° e de 6° a 9° ano, e quais as dificuldades percebidas por eles a adequacéo desta
perspectiva aos niveis de ensino nestes nivels de ensino.

Percebe-se que a base conceitual sobre interdisciplinaridade deixa a desgar, e
isso implica dificuldades em entender seus principios e preceitos didatico-metodol 6gicos,
gue orientam a prética pedagogica. Caracterizou-se também a visdo dos professores sobre a
adequacdo da prética interdisciplinar as turmas de 1° ao 5° ano, por apresentar menores
dificuldades na reluténcia do trabalho coletivo, sendo nas turmas de 6° ao 9° ano uma das
maiores dificuldades apresentadas pelo grupo, a de integrar todo o corpo docente,
caracteristica necess&ria a0 desenvolvimento da prética pedagdgica na perspectiva
interdisciplinar.

E interessante também observar como os professores veem a prética
interdisciplinar como algo distante, paliativo, ou sgja, que pode proporcionar a realizacao
de atividades mais féceis de serem aplicadas, porém que ndo resolve o problema por ndo
atrair nem os alunos, nem os proprios professores; mais que deve ser posta em prética, ou
pelo menos tentada, mesmo sem render grandes resultados. E na visdo dos entrevistados
nas turmas de 6° a 9° ano que as dificuldades séo ainda maiores, pois cada turma compde-
se de um grupo de professores diferentes, que lecionam diferentes disciplinas, e isso causa
um distanciamento entre os profissonais que, segundo eles, inviabiliza o trabalho
interdisciplinar.

No entanto, destacam a realizagcdo de projetos como possivel, e como sendo
desenvolvidos interdisciplinarmente, o que de fato, ndo acontece, pois na descricdo dos
proprios professores do que segja projeto interdisciplinar a fragmentacdo dos contetidos e a
sistemética de concretizagdo destes ndo se configuram interdisciplinarmente. O que hd, na
verdade, é uma juncdo de contelidos, cada um direcionado para sua area especifica, com
metas e objetivos proprios. A pouca cooperacdo que ha € no desenvolvimento comum de
um tema escolhido muitas vezes atendendo a critérios ocasionais e de pouca estruturacéo
metodol 6gica.

Pensar e agir interdisciplinarmente &, portanto, perceber, anaisar e sistematizar
0s conhecimentos necessarios a realidade de seus alunos, e acima de tudo conduzi-los ao

saber, a aquisicdo do conhecimento de forma clara, coerente e voltada aos seus interesses.



Sua efetivacdo para tanto € indispensavel concreta e coletivamente pensada. E preciso
nessa 6tica romper com velhos paradigmas e dilemas, e se abrir ao novo. Porém, novo ndo
no tocante as novas perspectivas que regem a educagdo, mas a um novo pensamento, a
uma nova sistemética de ensino, a um novo olhar sobre seu aluno, sobre sua pratica, enfim

conduzir e conduzir-se a umareflexao diéria e continua.

CONSIDERACOES FINAIS

Na busca de uma melhoria da qualidade de ensino, muitas sdo as pesquisas
realizadas em torno de teméticas que consideram ou estudam a prética pedagogica numa
perspectiva de busca constante de renovagdo, de necessidade de mudancga imediata, mas
também, e na maioria das vezes mudancgas que sO poderdo acontecer em longo prazo.
Ouitras discussdes que envolvem a pratica pedagdgica a percebem na perspectiva dos que a
vivenciam e afomentam na prética.

A interdisciplinaridade é uma temdtica tratada sob as duas Gticas, a dos que
estudam a prética pedagogica e a dos que vivenciam prética, e surgiu da necessidade
de trabalhar de forma integrada e contextualizada esses dois angulos de ver e perceber a
prética pedagogica. As principais contribuicdes da interdisciplinaridade podem ser
configuradas a partir da possibilidade de relacionar as disciplinas facilitando o
desenvolvimento das aulas viabilizando uma visdo repensada e re-configurada e da
reflex@o dos envolvidos no processo de ensinagem e aprendizagem.

A reflexdo sobre a interdisciplinaridade na escola precisa nascer do
pensamento sobre o0 que, e como se orienta o fazer educaciona. ldentificando e
trabalhando as concepcdes epistemoldgicas que orientam 0 seu fazer e, nesse processo,
trabalhar os procedimentos destinados a pratica pedagdgica de forma global, mas ao
mesmo tempo voltada especificamente para a singularidade do fazer docente.

A presente pesquisa, portanto, apresenta como resultado que a
interdisciplinaridade n&o se consolida como um processo simples desde sua compreensao
conceitual até seus pressupostos de orientacdo de uma préatica pedagodgica flexivel e
simultaneamente relacionada com todos os elementos e individuos de sua estrutura
contextual. A melhor adequacéo ou ndo da interdisciplinaridade nas turmas de 1° ao 5° ou
de 6° a0 9° ano da educacdo do ensino fundamental, € uma discussdo que abrange

elementos de ordem conceitual e contextual. Com embasamento no que se apresenta ao



longo da exposicdo tedrica, pode se afirmar que uma pratica pedagdgica orientada pela
concepcao interdisciplinar necessita ser muito bem pensada, analisada, e acima de tudo
atender a um grau de integracdo de seus elementos de uma forma muito bem orientada,
contextualizada e direcionada para pratica que busque a transformacéo do contexto social
através de individuos bem formados e dotados de capacidade critica e reflexiva, dentro de
uma sistematica de humanizagdo do homem.

Diagnosticou-se dentre outros pontos que a base conceitual sobre
interdisciplinaridade deixa a desgar, e isso implica dificuldades em entender seus
principios e preceitos didatico-metodoldgicos, que orientam a prética pedagogica;
caracterizou-se também a visdo das professoras de melhor adequacdo da prética
interdisciplinar nas turmas de 1° ao 5° ano, por apresentarem menores dificuldades na
reluténcia do trabalho coletivo, sendo nas turmas de 6° a0 9° ano uma das maiores
dificuldades apresentadas pelo grupo a de integrar todo o corpo docente, caracteristica
necessaria ao desenvolvimento da prética pedagdgica na perspectivainterdisciplinar. Além
da integracdo que deve ser, ndo sO dos professores, mas de todos os profissionais
envolvidos no processo educativo, a interdisciplinaridade vem, portanto, mediar o didlogo
entre areas do conhecimento, de forma, sistematizada, organizada e sintonizada com 0s
saberes ja elaborados pel os individuos envolvidos no processo de aprendizagem.

Uma das principais barreiras, que foi o verificado e analisado no meio
investigado, foi a falta de conhecimento, ndo s6 de ordem conceitual, mas pricipamente
sistematica da propostaintedisciplinar.

Outra barreira que se apresenta € a da falta de parceria, de cooperacéo entre os
profissionais, a maior parte das atividades pedagdgicas desenvolvem-se de formaisolada e
descontextualizada o que configura uma impossibilidade de adequacdo metodoldgica da
prética pedagogica aos preceitos interdisciplinares.

Nos pressupostos da interdisciplinaridade essa socializagdo necessita
desenvolver-se reciprocamente, e a0 que se percebe esta se apresenta como uma das
principais dificuldades para sua efetivacéo. A dificuldade de socializagcdo ndo restringi-se
apenas a0 campo das ideias ou procedimentos metoddligicos da pratica pedagogica
individualizada dos professoress, no meio educacional se faz necesséario pensar, e pensar
urgentemente numa interligacdo da teoria com a prética desde seus prussupostos de
formulacéo pensar e fazer teoria deve ser algo inerente de referéncia e embasamento na

prética, umavez que, € para subsidiar a pratica que constroem-se 0s preceitos tedricos.



O gue o presente estudo conclui é que pensar 0s preceitos tedricos, nao so 0s
da perspectiva interdisciplinar, mas de toda e qualquer discussdo tedrica do meio
educacional, predispde anteriormente um repensar e analisar a prética, a qual se aplica,
pois para pensar e efetivar as individualidade contextuais e processuais devem ser levados
em consideragdo suas bases de sustentagdo pois esta € que determinardo os graus de
sucessos ou fracassos por ventura col hidos.
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