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RESUMO:

Inseridos num contexto globalizado e na sociedade pés-moderna, onde as relagdes se
tornam complexas e diversas, em que o paradigma urbanocéntrico influencia o
pensamento dos sujeitos, construindo o conceito de que o urbano é o melhor lugar para
se viver, sobrepondo aideia de que o rural é considerado atraso para 0 desenvolvimento
de um pais. Assim, este trabalho traz uma proposta que busca quebrar paradigmas,
dentre eles, aquele em que o urbano é o centro de tudo, a discusséo acerca da Educagdo
do Campo, onde a consideramos como uma concepcao de educacdo que se encontra em
construgdo e transformagdo, que teve sua origem nos assentamentos rurais do
Movimento dos Sem Terra, que foram desafiados a pensar uma educacéo dos sujeitos
do campo e ndo para eles. Desse modo, nos propomos a analisar como estédo sendo
implementadas as Diretrizes Operacionais da Educacdo do Campo na Escola Municipal
Cicero Rodrigues, da comunidade do Juazeiro, em Marcelino VieiralRN. Essa pesquisa
foi uma proposta da disciplina Pesquisa Educacional, do quarto periodo do curso de
Pedagogia da UFRN na modalidade a distancia, encontra-se em andamento, se constitui
como qualitativa, faremos 0 uso da entrevista semiestruturada e da analise documental,
nosso referencial tedrico tera aporte em autores como: Arroyo (2010), Caldart (2008),
Fernandes (2006), Pereira (2009), entre outros. As nossas consideracOes finais, se
traduzem em apenas apontamentos iniciais, uma vez que esta pesquisa ndo foi
concluida.

PALAVRAS-CHAVES: Educacéo do Campo. Diretrizes. Escola do Campo.

APRESENTACAO

O municipio de Marcelino Vieira, localizado na regido do Alto-oeste
Potiguar, tem uma popul acdio de 8.265 habitantes (IBGE, 2010), apresenta IDH (indice
de Desenvolvimento Humano) de 0.613 (FEMURN, 2012) e uma economia baseada na



agricultura familiar. Tem sua rede educaciona organizada em torno de uma Secretaria
Municipal de Educagdo, e conta com dezoito escolas no seu espago territorial, sendo
trés na zona urbana e quinze no campo — estas com salas multisseriadas’. Esta realidade
influenciou a nossa escol ha pela tematica da Educacéo do campo.

Nessa linha, buscamos a compreensdo da esséncia das aces politicas no
desenvolvimento do local, trazendo como tema as Diretrizes Operacionals da Educagéo
do Campo, problematizando a sua implementagdo nas escolas do campo em Marcelino
Vieira— RN.

Optamos por essa temética, devido ao cenario e aos atores envolvidos nesse
acontecimento educativo®, que se apresenta como uma conquista para as escolas
campesinas brasileiras, por meio das lutas dos movimentos sociais camponeses com o
Estado, numa relacéo de poderes. Justifica-se ainda, pela compreensdo do processo de
reconhecimento dessas Diretrizes em contextos locais e pela possibilidade de promover
o desenvolvimento local através de uma politica publica educacional.

O nosso objetivo € anadisar como estdo sendo implementadas as Diretrizes
Operacionais da Educacdo do Campo nas escolas do campo em Marcelino Vieira— RN,
e para dar conta deste, delineamos trés passos que ajudardo a alcanca-1o. O primeiro é
verificar se os educadores do campo conhecem as Diretrizes Operacionais da Educacéo
do Campo; 0 segundo, descrever e analisar o0 processo de implementacdo; e o terceiro
passo, € refletir sobre Diretrizes e sua aplicagdo no ambito das escolas do campo no
plangjamento e na prética de sala de aula.

Como procedimentos metodolégicos, faremos o uso da entrevista
semiestruturada com 04 professoras. Utilizaremos a andlise de documentos como: o
Projeto Politico Pedagogico (PPP), Plano de Aula das professoras correspondente a uma
semana de aulas (as que seréo entrevistadas) e o Plano Anua da escola do campo que
serd |6cus desta pesquisa. E ainda, realizaremos a observacdo em 02 plangjamentos em
gue as docentes, sujeitos da pesquisa estgam participando. Esses instrumentos
possibilitardo a coleta dos dados empiricos, a articulacdo e operacionalizacdo dos nossos
objetivos.

O campo empirico desta pesguisa sera a Escola Municipal Cicero

Rodrigues, localizada na comunidade do Juazeiro em Marcelino Vieira/RN.

! Turmas onde funcionam vérias séries numa mesma sala de aula com um mesmo professor.
2 Resolucdo CNE/CEB 1, de 03 de abril de 2002, que institui as Diretrizes Operacionais para a Educacdo
Bésica nas Escolas do Campo.



Conforme o descrito, esse € o ambito do Projeto, isto €, 0 seu tema € a
Educacéo do Campo, tendo como objeto as Diretrizes Operacionais da Educacéo do
Campo, pretendendo-se redlizar um estudo sobre a sua implementagdo em Marcelino
Vieira, especificamente na comunidade do Juazeiro — comunidades que, em sua
territorialidade, € constituida por sujeitos oriundos de familias que tém sua base
econdmica na agricultura familiar e na plantacédo do fumo, campesinos que, na sua
maioria, ainda se encontram no anafabetismo, como mostra o Ultimo Censo,
apresentando a populagéo vieirense com o indice de 30,2% de anafabetos (IBGE,
2010).

Desse modo, com o pensamento voltado para uma Educac&o no e do campo,
para vivéncia no espago camponés como filhas de agricultores, e para a experiéncia de
10 anos trabalhando como educadora numa escola do campo e 12 anos fazendo o
acompanhamento pedagdgico dos professores do campo, fazendo parte da Secretaria
Municipal de Educacdo de Marcelino Vieira e participando do trabalho desta no
desenvolvimento da educagéo vieirense ao longo desses anos, foi que se originaram a
inquietacéo e a curiosidade de buscar respostas para fendmenos que surgiram apos
alguns estudos acerca das Diretrizes Operacionais para a Educacéo Bésica nas Escolas
do Campo, no sentido de como estas vem sendo operacionalizadas no “chdo” da escola.

Inquietagdes que nasceram da relacéo pessoal com as Diretrizes, por fazer
parte de um contexto de luta e reconhecimento do campesinato, desde o estudo feito
numa formacdo do Programa Escola Ativa®. Relacdo que foi construida num processo
de formagéo continuada junto a Secretaria Municipal de Educagdo do nosso municipio.

Assim, compreendendo que toda pesquisa parte de um problema, e todo
problema implica uma pergunta ou questionamento. Problema que surge de uma
observagdo do mundo no qual estamos inseridos, observagéo que vai aém do que os
nossos olhos conseguem captar, ou sgja, observacdo do que esta nas entrelinhas e ndo
nas linhas, usando todos 0s nossos sentidos, assim, somos induzidos a levantar
questionamento sobre a realidade observada e buscar respostas, utilizando caminhos e
meétodos que nos levem a possiveis verdades (RICHARDSON, 2011).

Nessa vig, interessa-nos investigar o seguinte problema de pesquisa: Como
estdo sendo implementadas as Diretrizes Operacionais da Educacdo do Campo na
Escola Municipal Cicero Rodrigues, da comunidade do Juazeiro, em Marcelino

% Programado governo federal implementado em Marcelino Vieira no ano de 2009, voltado para as
classes multisseriadas do campo.



Vieira/ RN? Ou sga, como estas vém sendo implementadas na escola, onde podemos
perceber as agles e estratégias presentes nas Diretrizes, bem como, sobre o
conhecimento e o reconhecimento das mesmas no ambito da escola do campo, e na sua
funcdo socia dae naescola.

Nesse sentido, a dimensdo académica desta pesquisa se apresenta como de
significativa relevancia, devido ao seu olhar singular para Diretrizes Operacionais da
Educacdo do Campo num contexto local, vindo a contribuir para a academia,
interligando-a ao contexto da educacé&o do campo e das politicas educacionais para 0s
camponeses existentes na atualidade em nosso pais. Além disso, € de seregistrar que ha
poucas discussdes a respeito da temética a ser pesquisada, tendo como foco a Educagdo
do Campo, as classes multisseriadas e as Diretrizes Operacionais para a Educagdo
Bésica nas Escolas do Campo. Uma vez que, nos discursos sobre a Educacdo Béasica
realizados periodicamente no meio educacional, as abordagens sobre Educacdo do
Campo sdo diminutas, esse contexto demanda o desenvolvimento de uma quantidade
maior de estudos.

Por fim, a pesquisa também terd uma relevancia socia e politica, na medida
gue os seus resultados poderdo contribuir para a efetivacdo, reflexdo e implementacdo
de aces e de politicas publicas para a Educacéo do Campo, principamente as que estdo
presentes nas bases legais que compdem a educagdo em nosso pais.

Nesse contexto, as Diretrizes Operacionais da Educacdo do Campo se
apresenta na forma de Resolucbes CNE/CEB 1, de 03 de abril de 2002 e a
complementar de abril de 2008, com agdes e estratégias que buscam considerar 0s
saberes camponeses, respeitar as especificidades de cada comunidade rura e
proporcionar uma educacdo de qualidade para as sujeitos do campo, de forma especifica
em Marcelino Vieira, por meio do estudos destas no processo de formacdo continuada

dos professores das escolas campesinas.

REVISANDO A LITERATURA

A fundamentacdo tedrica da nossa pesquisa parte de um didogo entre a
concepcao de Educacdo do Campo com duas areas que fazem parte dos objetivos do
estudo a ser desenvolvido: classes multisseriadas e as Diretrizes Operacionais da
Educacéo do Campo.

Diante desta proposta de construcéo tedrica, temos a necessidade de inicia-

la com um breve resgate histérico da origem e constituicdo da concepcdo da Educacéo



do Campo em nosso pais. Para esse resgate, reportamo-nos a década de 1990, quando os

movimentos sociais do campo ganharam forgas e obrigaram o governo a debater com

eles propostas de uma educacdo que fosse do e ndo para 0 campo, uma vez que, até

entdo, havia apenas se pensado na educacdo dentro do “paradigma urbanocéntrico”
(MORAESET AL, 2010, p. 402) com vistas na dicotomia entre campo e cidade.

Dessa forma, entendemos que 0 processo de construcdo da Educacdo do

Campo se traduz numa luta antiga dos sujeitos que vivem nas comunidades rurais do

Brasil, na busca pelo direito a terra e a uma educacdo de qualidade voltada para as

especificidades do campo, luta que percebemos desde as revoltas populares existentes

na nossa historia. 1sso porgque os setores hegemonicos nunca tiveram uma preocupagdo

com 0s sujeitos que viviam no campo, que sempre foram vistos como ignorantes,

atrasados e de féacil subordinacdo, e nessa visdo, a educacdo também reproduz
ideol ogia sobre 0 povo camponés, como bem nos mostra Pereira (2009, p. 178),

A ideologia dominante sempre considerou o camponés brasileiro como

matuto analfabeto, fraco, atrasado, preguicoso, ingénuo, incapaz; um Jeca

Tatu, que precisa ser redimido pela modernidade [...] As escolas implantadas

no campo s6 contribuiram para reforcar essa imagem. Escolas com

pedagogias bancarias, importadas da cidade como um pacote pronto:
curriculo, calendério, cartilha e professor. Todos oriundos da cidade.

Assim, é possivel compreender que a origem da Educagdo do Campo
decorre das demandas dos movimentos camponeses na construcdo de politicas
educacionais para 0s assentamentos da reforma agraria, mas deve-se entender que a
educacdo na reforma agréria € apenas parte da Educagéo do Campo, esta compreendida
COMO um processo em movimento e construgdo, contemplando sua |6gica politica que
pensa a educagdo como parte essencial para 0 desenvolvimento do campo
(FERNANDES, 2006).

A construcdo da concepcdo de Educacdo do Campo nos leva ao caminho
percorrido pelas contribuicbes dos movimentos sociais, especificamente nas suas
préticas pedagdgicas, pois, como entende Silva (2006), essa contribuicdo pedagdgica
dos movimentos sociais para a Educacéo do Campo resgata préti cas educativas gestadas
em nosso pais que constituiram o arcabouco da educacéo popular, sendo préticas que
desempenharam, e desempenham, um papel importante do ponto de vista ético, politico

e pedagdgico.



Dessa forma, fica explicito que a Educacdo do Campo se construiu e se
constréi com as contribuigdes pedagdgicas dos movimentos sociais e nas bases da
educacdo popular® presentes na histéria da educacéo do Brasil.

Tracar ou definir um conceito fechado para Educacdo do Campo traz um
perigo reducionista para definicdo, hgja vista que essa educacdo é composta por
contradicdes e tensdes permanentes, presentes na sua propria estrutura de ver o humano
nas suas particularidades. Neste sentido, Cadart (2008) entende que o conceito de
Educacéo do Campo é novo, e esta em disputa, exatamente porque 0 movimento da
realidade buscada por ela € marcado por contradic¢des sociais muito fortes, tendo raizes
na sua materialidade e no seu desenvolvimento historico.

Concebendo a Educacdo do Campo conforme a abordagem desenvolvida até
aqui, trazemos enfim a realidade das escolas que constituem o espaco ruricola do nosso
pais, realidade composta por escolas multisseriadas — a grande maioria presentes na
regido Nordeste, conforme dados do Censo Escolar de 2007. No Brasil, existem 93.884
turmas multianuais, dessas, 55.618 se encontram no Nordeste (INEP, 2007). Em dados
mais recentes, percebemos que houve uma diminuicdo desse tipo de organizacéo
escolar, 0 que ndo quer dizer que serdo extintas, pois sdo caracteristicas proprias de
alguns espacos rurais brasileiros. Junges (2012, p 01) apresenta dados mais recentes
sobre o tema: “(...) em 2009, das 83 mil escolas rurais do pais, 39 mil possuem classes
multisseriadas, nas quais estudam 1,3 milhdes de alunos do ensino fundamental”.

As classes multisseriadas constituem uma realidade concreta na historia da
educacdo do Brasil, uma vez que esse tipo de organizacdo escolar se deu desde a
expulso dos Jesuitas®, mas sua oficializacgo pelo Estado aconteceu somente em 1827,
conforme nos mostra Santos e Moura (2010, p. 41) “(...) as classes multisseriadas foram
criadas oficialmente pelo governo imperial, pela Lei Gera do Ensino de 1827, que, em

Seu artigo primeiro, determinava: em todas as cidades, villas e lugares mais popul 0sos,

* Tomaremos como conceito de Educagdo Popular o de Branddo (2006), em que ele afirma que
educacdo se traduz numa prética de pensar a prética, que se apresenta como uma das mais variadas
SituagBes em que estdo estruturadas a produgdo de um conhecimento coletivo popular. E através desta
razéo que podemos pensar na educacdo popular como um trabalho coletivo e organizado com povo, a que
0 educador € chamado a participar para contribuir num trabalho politico e analitico que atua no
conhecimento e no desenvolvimento popular.

® Para compreender o que foi a expulsdo dos jesuitas, tomamos como referéncia o que nos diz Seco e
Amaral (2012) quando aborda a reforma educacional pombalina como condutora da expulsdo dos jesuitas
das colbnias portuguesas, reforma que tirou o comando da educacdo das méos destes e passando para as
maos do Estado, através do Alvara Régio de 28 de junho de 1759.



haverdo (sic) as escolas de primeiras letras que forem necessarias (ATTA, 2003;
NEVES, 2000)”.

Ao lado das escolas de primeiras letras, também caminhavam nesse
processo educaciona historico do nosso pais 0s mestres — professores ambulantes que
passavam pel as fazendas ensinando aler, escrever e contar.

As caracteristicas das classes multisseriadas, em seu inicio, tinham a sua
identidade no ato de ensinar pessoas de diferentes idades e niveis de aprendizagens ao
mesmo tempo; nesse contexto historico, chegaram a ser consideradas como uma
inovacdo no meio da educacdo no século XIX, e ainda incentivada pelo Estado
(SANTOS e MOURA, 2010). Essas consideragdes nos levam a repensar as
representacfes negativas atribuidas a essas classes, para isso, nos reportamos a Santos e
Moura (2010, p. 39) quando dizem que “as representacfes negativas sobre as classes
multisseriadas (...), ndo podem ser tomadas como verdades absolutas e merecem ser
problematizadas”, uma vez que seria preciso primeiro observar que essas representacoes
s80 resultados de um determinado momento histérico e de condicionantes variados®.

No momento atual, as classes multisseriadas ganham uma maior visibilidade
no meio académico suscitando algumas pesquisas em relacdo ao seu pensar e fazer
pedagdgico, ja que ndo foi possivel extingui-las, como se pensou em aguns momentos
da histéria educaciona brasileira, atribuindo-se o fracasso na educacdo a esse tipo de
organizacdo escolar. Mediante a essa nova visibilidade, concordamos quando Arroyo
(2010, p. 09) diz:

Quando os povos do campo em sua rica diversidade se mostram vivos,
dindmicos, até incémodos [até incdmodos, fecundam - grifo nosso] fecundam
e dinamizam mesmo a escola. Obrigam-nos a redefinir olhares e superar
visdes inferiorizantes, negativas, com gque em nosso Vviciado e preconceituoso
olhar classificamos os povos do campo e seus modos de producdo, a
agricultura familiar e suas instituicdes, afamilia, a escola.

E com esse novo olhar sobre as classes multianuais, desmistificando a
“concepc¢do urbanocéntrica de mundo” (BARROS ET AL, 2010, p. 31), que a Educacéo
do Campo deve abarcar e considerar a forma particular de produzir conhecimento
nesses espacos heterogéneos existentes no campo. Dessa forma, ha a possibilidade de
reconhecer, que € possivel construir uma nova arena de aprendizagens nas classes
multianuais, bastando para tanto superar a representacdo negativa sobre essas classes,

pois, as escolas do campo ndo podem ser vista apenas por esse tipo de aspecto, mas com

® Essa é uma questao que n&o esta dentro dos propdsitos da nossa abordagem aqui.



a probabilidade diversificada de idades, tempos e aprendizagens diferentes, uma vez
que, os educandos nesse tipo de organizagcdo escolar, estdo em multiplas idades e
temporalidades — éticas, cognitivas, culturais, identitérias. Como afirma Arroyo (2006,
p. 113), “é com a diversidade de temporalidades que trabalha a escola do campo. Néo &
com séries”.

Dessa forma, o caminho histérico das bases legais do nosso pais em relagéo
as escolas do campo, na sua conjuntura se apresenta “restrito e vazio” frente ao cenario
da exploracéo e desvalorizacéo do espaco rural brasileiro, assim como de seus atores na
histéria do Brasil. Percebemos isso, por meio da legislacdo, onde desde as primeiras
constituicdes’ na época do periodo colonial, em que, nem sequer mencionavam a
educacdo nesses lugares de vida rural, mostrando assim, o descaso com 0s povos do
campo, se despontando como a “historia da luta contra o cativeiro e contra o latifundio”
(FERNANDES, 2002, p. 64).

A mencdo e a dusdo a Educacdo do Campo nos discursos educacionais, so
vieram a esta presentes, apds a congtituicdo de 1988, no periodo pos-fim da ditadura
militar, através dos movimentos sociais do campo, dentre eles 0 MST — Movimento dos
Sem Terra; isso, durante o Encontro Nacional de Educadores e Educadoras da Reforma
Agréaria (ENERA)®, materializando as ideias de uma educaggo discorrida dentro dos
movimentos sociais, ligando a escola a luta pela terra e por politicas publicas nacionais
para o campo, essas pensadas desde o fim da década de 1980.

Nesse contexto, as universidades passaram a ter novos olhares para essa
nova conjuntura despontada nos lugares campesinos, em destaque a educagdo que se
desenhava nos assentamentos rurais, passando a “ver o campo como parte do mundo e
ndo como aquilo que sobra além das cidades” (FERNANDES, 2002, p. 62). Essa
realidade encontra-se refletida no acontecimento da Conferéncia Nacional Por Uma
Educacdo do Campo® em que Fernandes (2002) esboca a relevancia dos sem-terra
pensarem insistentemente, junto com os camponeses, quilombolas e indigenas, suas
diferencas e saberes, na construcéo de préticas pedagogicas de educacao popular, com
bases numa educagdo que tivesse uma escola do campo e ndo no campo, uma vez que
do campo se traduz numa proposta de pedagogia com referéncias as diferentes

experiéncias dos sujeitos campestres; jaA a no campo representa uma tradicdo rura de

" Constituicdes de 1824 e 1891 (SOARES, 2001).

8 Realizado no ano de 1997, marco importante na construcéo da Educacdo do Campo (FERNANDES,
2002).

° Evento realizado em 1998.



dominagdo, baseada num modelo pedagdgico hegemoénico em funcdo das classes
dominantes e do latifundio.

Um marco no cendrio educaciona na década de 1990 foi a LDB 9394/96,
que trouxe uma nova conjuntura para a educacéo brasileira no final do século XX e
primeiras décadas do século XXI, pois foi a partir do artigo 28 dessa lel, que propunha
medidas de adegquacdo da escola a vida no campo, em que se embasa 0 Parecer n.°
36/2001°, e assim, a aprovagao das Diretrizes Operacionais para a Educacdo Bésica nas
Escolas do Campo, uma vez que esse Parecer nos mostra, que a tematica da educacéo
camponesa sempre obteve tratamento periférico na legislacdo brasileira, e que as
alteragOes em prol desse ensino e aprendizagem, ocorreram como fruto da presséo dos
movimentos sociais, por meio da luta por politicas educacionais que entendessem a
educacdo como dos sujeitos e ndo para os sujeitos (SILVA, 2002).

Portanto, fazendo o0 uso do pensamento de Fernandes (2002),
compreendemos que a aprovacdo das Diretrizes representou um importante avanco na
construcdo do Brasil rural, de um campo de vida, em que a escola é o espago essencia
para o desenvolvimento humano, onde o campo e a cidade necessitam serem
apreendidos como espacos singulares e plurais, autbnomos e interativos, que ndo podem
ser pensados como relacdo de dependéncia eterna ou pela visdo urbana e totalitéria. E
agora, hd uma urgéncia na execugdo dessas Diretrizes, pois, conhecendo a histéria da
luta que faz a lei, sabemos também que a luta faz a lei vigorar; e 0s atores do campo
precisam de organizacdo para que essa conquista ndo “morra” no papel, e sim, “viva”

nas escolas do campo.

PRIMEIROSAPONTAMENTOS

Com o pensamento voltado para o estamos propondo nesse trabalho de pesquisa,
temos a compreensdo que iremos tecer 0 nosso olhar para o objeto de estudo as
Diretrizes Operacionais da Educacdo do Campo, como este vem sendo implementado
no contexto das escolas do campo, fazendo reflexdes acerca da realidade observada e do
analisado nos dados obtidos.

Nesse sentido, é preciso entender que este estudo ira contribuir para as

discussdes da Educagdo do Campo, principal mente quando tratamos das suas diretrizes.

19 Trata do texto base do Projeto de Resolucdo que fixa as Diretrizes Operacionais para a Educacéo
Bésica nas Escolas do Campo (SILVA, 2002).
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