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RESUMO

O objetivo desse estudo € de refletir os resultados advindos do projeto: “As trgetorias
formativas de uma bibliotecéria e suas contribui¢cdes para mediagdo de leitura” realizado na
Escola Estadual Francisco Nunes- Pau dos Ferros RN, esse foi concretizado como parte
integrante da avaliagdo da disciplina “Formacdo do Leitor e Ensino de Literatura” do
Programa de Pés-Graduacdo em Ensino (PPGE). Andisase, nesse texto, a voz da
bibliotecéria flor, sujeito de nosso estudo, mediada por questionério, que a convidou a pensar
sobre sua formac&o continuada, no que concerne as suas contribuic¢des para a mediacéo de
leitura, esses enunciados s&o correl acionados com nossa observagdo participante na instituicao
de ensino, ainda refletimos a aplicacdo e os resultados do minicurso: “Leitura: Desvendando o
prazer, e possibilitando a formagdo do leitor” enquanto agdo transformativa, aplicada a
bibliotecaria pesquisada. O nosso aporte tedrico, estar pautado em Koch e Elias (2009) e
Antunes (2003), a respeito do ensino de leitura; Villardi (1999) acerca da formagéo do leitor;
Bortolin e Almeida Janior (2009) a proposito da biblioteca escolar; Garcia (1999) sobre
formago. Baseados nessas discussoes e na coleta de dados, buscamos compreender as aportes
da formacdo continuada para a mediacéo de leitura no contexto escolar. As conclusdes nos
remetem que a bibliotecaria flor ndo reconhece nenhum momento teodrico- pratico em sua
formagdo continuada que contribua para sua agdo pedagogica na biblioteca, apontando
algumas dificuldades para exercer sua funcéo na escola, além de assinalar 0 minicurso, agcdo
transformativa dessa pesguisa, como importante momento para sua formacdo leitora e
enquanto profissional.
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INTRODUCAO

Esse trabalho objetiva apresentar os resultados da pesquisa intitulada: “As trajetérias
formativas de uma bibliotecéria e suas contribui¢cGes para mediacdo de leitura” esse projeto
foi realizado na Escola Estadual Francisco Nunes - Pau dos Ferros/RN, a referida pesquisa foi
efetivada a partir da solicitacdo da Professora Doutora Maria Lucia Pessoa Sampaio em
ocasido da disciplina: “Formacéo do Leitor e Ensino de Literatura” do Programa de Pés-
Graduagdo em Ensino (PPGE), da Universidade do Estado do Rio Grande do Norte- UERN,
no Campus Avancado Prof.2 Maria Eliza de Albuquerque Maia= CAMEAM, no qual

participamos como aluna especial.



Essa pesguisa tem uma abordagem de métodos mistos se caracterizando como projeto
de métodos mistos fixos, pois se particulariza no “[...] uso de métodos quantitativos e
qualitativos [...] predeterminado e plangado no inicio do processo da pesquisa”.
(CRESWELL e CLARK, 2013 p.61). Os tipos de pesquisa utilizados foram bibliogréafica,
documental e de campo, tendo como instrumentos de coleta de dados a observacdo
participante e a aplicagdo de questionario, com questdes abertas e fechadas.

No primeiro momento realizamos um estudo bibliogréfico, onde nos respaldamos em
autores como Koch e Elias (2009) e Antunes (2003), a respeito do ensino de leitura; Villardi
(1999) acerca da formagdo do leitor; Bortolin e Almeida Janior (2009) a proposito da
biblioteca escolar; Rocha (2006) e Garcia (1999) sobre formagéo.

A partir da apropriacdo do aporte tedrico buscamos problematizar 0s processos
educacionais da instituicdo de ensino escolhida como locus da pesguisa, apontamos que 0
critério de escolha se deve a nossa atuagdo nessa escola enquanto professora desde 2013,
inicialmente realizamos a pesquisa documental e assim coletamos os dados quantitativos da
escola, a0 mesmo tempo realizamos a observacdo participante, asssm podemos diagnosticar
dificuldades no que concerne aleitura, interpretacéo e producéo de textos.

Acreditando que a formagéo do leitor deve ser o cerne de todo o processo de ensino
aprendizagem, uma vez que “[...] toda a dindmica da vida escolar estar centrada na capacidade
de ler e compreender bem o que foi lido.” (VILLARDI, 1999, p.4) decidimos voltar 0 nosso
olhar para as préticas de leitura da biblioteca escolar, assim 0 sujeito da nossa pesquisa é a
bibliotecaria flor*, em conversas informais e na convivéncia com suas préticas pedagdgicas,
podemos diagnosticar insuficiente apropriaco tedrica sobre: as concepcles de leitura; a
relevancia da formagéo do leitor; e amediacdo de leitura, dessaforma, construimos a seguinte
problematica: Qual a contribuicdo (ou ndo) da formagdo continuada da bibliotecaria para
mediacdo de leitura com intuito de contribuir para formacéo de novos leitores?

Para atender essa problemética elencamos 0 seguinte objetivo geral: Investigar a
contribuicdo (ou ndo) da formagdo continuada para mediacdo de leitura com intuito de
contribuir para formacéo de novos leitores. Delineamos também os objetivos especificos, a
saber: (i) Investigar quais as trgetérias formativas vivenciadas para a atuagdo enguanto
bibliotecaria e suas contribui¢cdes nas préticas de leitura. (ii) Diagnosticar, com base no
enunciado da bibliotecéria, quais as praticas de leituras sd0 desenvolvidas com intuito de

! Por questdes éticas de pesquisa e de preservacgo daidentidade, o nome ndo seré divulgado, usaremos esse
pseudonome para a identificagcdo na pesquisa.



formar novos leitores. (iii) Contribuir com aformacao continuada da bibliotecéria, através da
realizagcdo de minicursos de literatura, leitura e formagao do leitor.

Os dados coletados na pesquisa documental (dados quantitativos) foram
sistematizados em tabelas, a0 mesmo tempo os elementos coletados na pesquisa de campo,
(dados qualitativos) através da observagdo participante e do questionério, foram tabulados e
confrontados com os aportes tedricos aprendidos no estudo bibliografico. No decorrer do
processo de andlise esses dados dialogaram entre si, buscando assm uma compreensao
integral do corpus nos possibilitando atender nossa quest&o problema.

Apobs andlise do banco de dados, buscamos intervir nos processos educacionais da
instituicdo de ensino pesquisada, através de uma agdo transformativa, como pesguisamos
sobre trgjetorias formativas, e sabendo daimportancia da formacéo continuada, decidimos por
construir um minicurso intitulado: “Leitura: Desvendando o prazer, e possibilitando a
formacdo do leitor”. Com objetivo de mediar questbes tedricas como: concepcdes de
linguagens; concepgdes de leitura; formagdo do leitor no contexto escolar, e mediacéo de
préticas de leitura, por meio do gosto. Assim, nosso objetivo foi contribuir com a formacéo de
bibliotecariaflor, com vistas que essa redirecione suas préticas pedagogicas.

Nosso trabalho estar organizado em trés topicos, no primeiro topico “As facetas da
escola e do sujeito pesguisado” apresentamos a estrutura fisica é organizacional da Escola
Estatual Francisco Nunes, l6cus dessa investigacdo, como também tragcamos as principais
problematicas do processo ensino aprendizagem, e apresentar a bibliotecériaflor.

No segundo topico, intitulado “Dos aportes tedricos aos enunciados de flor”, trazemos
os enunciados de flor e fazemos um contraponto com os aportes tedricos estudados a fim de
verificar uma aproximagdo ou distanciamento entre ambos, esse tépico estar subdividido em
trés sub — topicos, a saber: (2.1) “As contribui¢des da formagdo continuada para a mediacéo
de leitura na biblioteca escola”’; (2.2) “O pensar sobre aleitura no contexto escolar.”; (2.3) “A
formacao do leitor: o gosto como elemento indispenséavel”.

Em ocasido do terceiro topico: “A acdo transformativa: discutindo resultados”, as
discussbes giram entorno da aplicacdo da nossa acdo transformativa, dando énfase aos
resultados al cancados.

Nas consideraces finais trazemos os resultados e conclusdes da pesquisa, refletindo
sobre a relevancia da formagdo continuada para subsidiar praticas de leitura exitosas, seja na
biblioteca ou na sala de aula, contribuindo assim para a formacéo do leitor no contexto

escolar.



1. ASFACETASDA ESCOLA E DO SUJEITO PESQUISADO

Nossa pesquisa tem como campo a Escola Estadual Francisco Nunes- Ensino
Fundamental da Rede Estadual de Ensino do Estado do Rio Grande do Norte, pertencente a
Secretaria de Estado da Educacéo e da Cultura- SEEC, na jurisdicdo da 152 Diretoria Regional
de Educacdo Cultura e Desporto- DIRED, situada na cidade de Pau dos Ferros- RN.

A escolha dessa instituicdo se deve a nossa atuagdo enquanto professora, assim, surgi
0 interesse de pesquisar uma redidade préxima e contribuir para a transformagdo dos
processos educacionais construidos nesse contexto.

Inicialmente vamos esclarecer as caracteristicas o espaco fisico da escola, a mesma
consta com (5) cinco salas de aula, (1) uma secretaria, (1) um banheiro para funcionarios, (1)
uma cozinha, (2) dois banheiros para os aunos sendo um masculino e outro feminino, a
instituicdo ndo consta com uma sala para a biblioteca, ou de recursos multifuncionais, os
livros ficam guardados em armarios o que dificulta o0 acesso, 0 contato com o texto literario,
videos, jogos, entre outros materiais, sdo feitos apenas na sala de aula, a escola também néo
dispde de um pétio grande onde se possa readlizar atividades extra- classe, como: gincanas,
apresentacoes, e culminancia de projetos.

Consideramos 0 espaco insuficiente, pois como exposto anteriormente, as criangas Nao
dispbe de outro espaco, a ndo ser a sala de aula, para redizar as diversas atividades
educacionais, ressalto principamente a falta de uma biblioteca, onde as criancas pudessem ter
um espaco fisico convidativo a leitura, os professores também ndo conseguem conhecer e
utilizar todo o0 acervo por que este estar amontoados em armarios trancados.

Partindo dessas discussdes apresentaremos na tabela abaixo os servidores da escola.

01 Diretora Letras-Habilitagdo em Lingua
Portuguesa

01 Vice- Diretora Graduagdo em Pedagogia

01 Supervisora Pedagbgica Graduagdo em Pedagogia

01 Apoio Pedag0gico Graduacdo em Pedagogia

09 Professores Graduagdo em Pedagogia

01 Professor Magistério

01 Coordenadora financeira Graduagdo em Pedagogia

01 Secretaria Graduacdo em Pedagogia

01 Bibliotecaria Magistério

03 Merendeiras Ensino Médio

02 Auxiliar de servicos gerais Ensino Médio




| 02 | Vigias | Ensino Médio |
Fonte: dados do PPP da Escola

Consideramos o quadro de funcionarios adequados ao porte da escola, ressaltamos que
0s servidores detém de uma formagdo adequada para suas fungdes, e a maior parte destes
funcionérios so efetivos na SEEC, com excecdo de uma merendeira que é terceirizada.

A escolatem dez turmas de 1° ao 5° ano e quatro turmas do Programa Mais Educacdo
do Governo Federal, no turno matutino e vespertino com horério integral, totalizando assim
um nimero de matriculas de duzentos e cinquenta e um alunos conforme dados do censo
escolar 2013.

Deteremos nossas discussdes de agora em diante a proposito dos processos
educacionais da instituicdo, para embasar nossas discussoes, trazemos inicialmente os dados
do indice de Desenvolvimento da Educagéo Bésica-|DEB.

Fonte: Retirado
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Como podemos observar a escola ndo atingiu a meta de 3.7 em 2011, obtendo apenas
3.4, ressaltamos que o IDEB de 2013 ainda ndo foi divulgado, a meta agora seria 4.0, a partir
dos dados quantitativos percebemos claramente que a escola encontra dificuldades de atingir a
meta estabel ecida, partindo de nossa observagao participante, de conversas informagdes com
atores sociais que atuam nesse espago hd mais tempo, percebemos que a escola vem sofrendo,
nos ultimos cinco anos, com uma grande rotatividade de professores o que dificulta a
aplicacdo do projeto politico pedagogico, esse € sd uma dos fatores, outros que podemos citar
aqui para reflex@o é a evasdo escolar, e 0 grande nimero de repeténcia principalmente no 4°
ano. 1sso decorre da grande dificuldade que os professores encontram de alfabetizar os alunos
no ciclo do 1° ao 3° ano.

Dessa forma, sdo comuns alguns alunos chegam ao 4° e 5° ano sem saber decodificar
os codigos linguisticos, esse defasagem da aprendizagem da lingua materna, nos instiga a
voltar o0 nosso olhar para o ensino daleitura.

Essas questdes nos inquietam e faz voltarmos 0 nosso olhar para as préticas
desenvolvidas pela biblioteca escolar, justamente por percebemos as dificuldades que a

bibliotecéria tem em realizar préticas prazerosas de leitura em sala de aula, ja que ndo temos



um espago fisico para a biblioteca, assinalamos que essas préticas que estimulem o gosto pelo
ato de ler sdo primordiais para vencer as dificuldades que a escolatem com o ensino da lingua
materna.

Assim, 0 sujeito da nossa pesquisa € a bibliotecéria flor, na tabela abaixo podemos

observar o suaidentificagdo profissional.

Naturalidade Serra Ta hada-Pernambuco
Sexo Feminino

Faixaetéria 41 a 50 anos
Escolaridade Magistério

Tempo de servi¢co como professora Vinte e quatro anos
Tempo de servi¢o como bibliotecéria Um ano

Tempo de servico nessa escola Um ano e quatro meses
Vinculo empregaticio Efetiva

Desenvolve afuncéo de bibliotec&riaem outrainstituicdo | Néo

Qual a carga horaria semanal da sua jornada de trabalho 40 horas

Turno gue trabalha nessa escola Matutino

Fonte: Banco de dados da pesquisa Cavalcante (2014)

Confrontando esses dados com conversas informais, consideramos relevante ressaltar
as trgjetorias de formacdo da bibliotecéria, j& que este é o tema de nossa investigagéo,
inicialmente flor cursou 0 magistério realizado no ano de 1988, atualmente é aluna regular do
curso de Gestdo Publicana UERN, como podemos perceber a primeirainstrucdo foi amais de
vinte e cinco anos, 0 gque necessita de uma constante atualizag&o, ja o curso realizado por ela

atualmente ndo contribui diretamente para sua pratica pedagogia na biblioteca.

2. DOS APORTES TEORICOS AOS ENUNCIADOS DE FLOR

Discutimos, nessa seccdo, 0S aportes tedricos que pautaram nossa pesquisa, assim
apresentaremos questdes que se referem, a formagdo continuada, biblioteca escolar, leitura e
formacao do leitor, essas discussdes sdo dialogadas com os enunciados da bibliotecéria flor,
assim realizando a andlise do nosso banco de dados, e verificando a aproximacdo ou distin¢éo

dos discursos.

2.1 As contribuicgdes da formagao continuada para a mediacéo de leitura na biblioteca
escolar.



A uma aproximacao histérica dos conceitos de educacéo e formagdo a ponto de se
tornarem quase sindbnimos (ROCHA, 2006), no entanto, 0 que adotamos nesse estudo é um
conceito de formacdo mais amplo “[...] susceptivel de maltiplas perspectivas [...]” (GARCIA,
1999, p.19), que ndo se identifica nem se limita a outros conceitos também empregados como,
ensino, treino entre outros.

Assim sendo, o conceito de formagdo deve estar associado a capacidade e a vontade de
formacdo, pois ‘““Formar nada mais é sendo um trabalho sobre si mesmo, livremente
imaginado, desgjado e procurado, realizado através de meios que sdo oferecidos ou que o
préprio procura” (FERRY, 1991, p.43 apud GARCIA, 1999, p.19) nesse sentido, a formacéo
€ um processo de desenvolvimento pessoa e profissional o qual o sujeito constréi até atingir
um estado pleno.

Partindo dessas discussdes inicias sobre formagéo, de agora em diante ponderaremos
sobre as concepgdes de formagdo inicial e formacgdo continuada, trazendo os autores NOvoa
(1997) e Cunha (2003).

Para NOvoa (1997) formacéo inicial é “[...] Mais do que um lugar de aquisi¢do de
técnicas e de conhecimentos, aformacdo de professores é o momento-chave da socializagéo e
configuracio profissional. [...]” (NOVOA, 1997, p.18)

Nessa Otica, compreendemos a relevancia dessa fase no processo formativo do
professor, pois é a formagdo inicial, que possibilita ao futuro educador a aprendizagem da
profissio docente, (NOVOA, 1997), viabilizando a construcio de saberes proprios da sua
area, como a didética e as abordagens de aprendizagem, possibilitando a atuacdo de sua
profissao.

Vale ressaltar que 0 sujeito dessa investigagdo, a bibliotecaria flor, ndo tem uma
formagdo inicial no curso de Pedagogia para atuar nos anos inicias, como determinaalLei de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional — LDBEN 9.394/96, em seu Art. 62. Flor tem
somente 0 magistério, consideremos entdo fundamenta se investir numaformac&o continuada
gue subsidie o seu trabal ho enquanto professora bibliotecéria.

Sobre aformagao continuada Cunha (2003) nos diz que séo:

[...] iniciativas de formagdo no periodo que acompanham o tempo
profissonal dos sujeitos. Apresenta formato e duracdo diferenciados,
assumindo a perspectiva da formagdo como processo. Tanto pode ter origem
na iniciativa dos interessados como pode inserir-se em programas
institucionais. Neste Ultimo, os sistemas de ensino, universidades e escolas
s80 as principais agéncias de tais tipos de formacdo (CUNHA, 2003, p.368).



Assim, compreendemos a formagado continuada como etapa na qual, o profissiona
realiza por iniciativa propria a busca por aperfeicoamento profissional podemos citar como
exemplo, aformacdo em cursos de pds-graduacao lato senso e a estrito senso, além outros de
CUrsoS, coNgressos, palestras, entre outros.

Tendo apresentado as concepgdes de formacdo, formacdo inicial e continuada,
trazemos para discussao 0s enunciados bibliotecaria flor, com o objetivo de investigar suas
trajetorias formativas e perceber se sua formagéo continuada vem contribuindo para sua
mediacdo de leitura na biblioteca, indagamos. Em sua formacédo continuada que momentos
tedricos- praticos vocé destaca como importantes para o embasamento de sua atuacdo hoje
enguanto bibliotecaria?

Episodio 1:

N&o. Por que nossa 15° DIRED, ndo nos proporcionou nenhum curso,
durante esse periodo que estou assumindo essa funcéo.

Podemos observar uma negativa de flor, sobre a sua participagdo em momentos
tedricos - préticos que contribuam em sua prética enquanto bibliotecéaria, a sua justificativa
paratanto, € que a 15° DIRED néo favoreceu nenhum curso, aqui nos questionamos. sera que
a bibliotecaria ndo poderia buscar por iniciativa propria outros espacos de formacdo que te
oferece subsidios para a mediagéo da leitura na biblioteca?

Compreendendo a biblioteca como espaco “[..] de formacdo de leitores e
pesquisadores [...]” (BORTOLIN e ALMEIDA JUNIOR, 2009, p.206) vemos a formagéo
continuada como caminho para o aperfeicoamento do professor bibliotecario, tendo em vista
que esse tem 0 desafio da mediacdo pedagogica, mediacdo de leitura literaria e mediacdo da
informagdo (BORTOLIN e ALMEIDA JUNIOR, 2009). Sem duvida ndo é uma tarefa fécil,
exige a mobilizacdo de vérios saberes, e a formagdo permanente pode contribuir
significativamente.

Relacionando os enunciados de flor a nossa observacéo participante, percebemos que a
auséncia de momentos de formagcdo vem intervindo negativamente na sua prética na
biblioteca, tento em vista que esta, ndo se reconhece enquanto mediadora de leitura, restringe
sua acdo apenas a organizacdo dos livros nos armérios e registro de consulta, quando sabemos
que na verdade “[..] tém atribuicdes infinitamente maiores que as mencionadas.”
(BORTOLIN e ALMEIDA JUNIOR, 2009, p.205).



Assim, concordamos que a formagao continuada, pode possibilitar a essa profissional,
se perceber como responsavel por esse espago de formagdo que é a hiblioteca, ver a
importancia do seu papel na constituicdo do leitor nesse contexto escolar, e redimensionar sua
prética educativa nesse espaco que € tao relevante para a escola que, apesar de néo ter um
local direcionado para esta, pode e deve buscar estratégias que aproximem cada vez mais o
educando do texto.

2.2 O pensar sobrea leitura no contexto escolar.

Sabendo que concepgdes de linguagem subjazem as atividades de leitura no contexto
escolar, tendo em vista que “toda atividade pedagdgica de ensino [...] tem subjacente, de
forma explicita ou apenas intuitiva, uma determinada concepcéo de lingua.” (ANTUNES,
2003, p. 39).

Adotamos nesse trabalho, a concepcéo de linguagem enquanto “[...] interacionista,
funcional e discursiva da lingua” (ANTUNES, 2003, p. 42). E um entendimento de leitura
enquanto “[...] uma atividade complexa, plural, que se desenvolve em varias direcdes.”
(JOUVE, 2002, p.17)

Entendemos que essa concepgdo de linguagem tem como foco a “interacdo autor-
texto-leitor”, nesse sentido, a atividade de leitura ”é, pois uma atividade interativa altamente
complexa de producdo de sentidos [...]” (KOCH e ELIAS, 2009, p. 11). Visto isso
percebemos que nesse entendimento o leitor é parte integrante do texto, capaz de interagir
com ele e (re) significdlo. Sendo assim, podemos afirmar que o texto ndo esta pronto, pois
necessita do leitor para atribui-lo sentido.

Nessa visdo “a leitura € uma atividade na qual se leva em conta as experiéncias e 0s

conhecimentos do leitor” (KOCH e ELIAS, 2009, p.11), a0 mesmo tempo “a leitura de um

texto exige do leitor bem mais que o conhecimento do cédigo linguistico [...]” (KOCH e
ELIAS, 2009, p.11).

Desse modo, discutimos a necessidade do professor pensar sobre a leitura em seu
contexto escolar, refletir quais concepgdes de linguagens estdo pautando sua praxis educativa,
e assim poder redirecionar, se necessario, esses encontros entre o aluno e o texto em sala de
aula, viabilizando ao educando uma leitura significativa, que se traduza em momentos
singulares de interagdo com o autor-texto-leitor, atribuindo-lhe sentido, e portando

compreendendo o mesmo para além da decifragdo dos codigos.



O desafio ao educador se da na necessidade de se apropriar de uma concepcéo de
linguagem numa “[...] tendéncia centrada na lingua enquanto atuacdo socia, enquanto
atividade e interacdo verbal de dois ou mais interlocutores [...]” (ANTUNES, 2003, p. 40) E
assim viabilizar uma atividade de leitura prazerosa ao educando, o possibilitando transpor
com a obrigatoriedade, e contribuindo com aformagao do leitor.

Dentro dessa 6tica, buscamos nessa seccdo trazer os enunciados de flor, no que
concerne a suas percepcoes sobre leitura, vale ressaltar que toda concepcdo de leitura estar
pautada em uma concepcdo de linguagem, assm decidimos por indagar: O que vocé
compreende por leitura? A sua formacgéo continuada contribuiu para a construgcao desse

conceito?

Episodio 2:

E o de mais importante para a mente e a expresséo oral do ser humano.
Como também para mim que exerco esta funcéo ja exige para gjudar o corpo
docente e discente. N&o

Podemos observar que flor compreende a leitura como algo importante para o ser
humano, utilizando primeiramente de um discurso generalista, em seguida traz para si quando
afirmaque é relevante para a realizac8o de seu trabalho na escola.

Percebemos que a bibliotecaria emprega um cardter social aleitura, quando busca no
seu discurso enfocar os beneficios conquistados através do ato de ler, sendo citado por ela “a
mente” aqui inferimos que o bibliotecaria compreende a leitura como estimulo a0 pensar
sobre as diferentes questdes, esse posicionamento vai de encontro ao que nos diz Villard
(1999) ao expor: “ler é construir uma concepcdo de mundo, € ser capaz de compreender o
gue nos chega por meio da leitura, analisando e posicionando-se criticamente frente as
informacdes colhidas”. (VILLARD, 1999, p. 3). Em seguida a bibliotecaria assindla a leitura
também contribui para “expressdo oral” assim, compreendemos que mesma acredita que
guem ler bastante se expressa muito bem.

Outro trecho do enunciado de flor que deve ser discutido € quando esta diz que a
formagdo continuada n&o contribuiu para construgdo da sua concepcao sobre a leitura, assim,
inferimos que essa importancia social que a bibliotecéria atribui ao ato de ler foi construida

em suas vivencias pessoas e profissionais.



2.3 A formacao do leitor: o gosto como elemento indispensavel.

A prética de leitura estar no cerne de todo o0 processo de ensino aprendizagem,
partindo dessa concepcdo entendemos que somente através da formagdo do leitor, que o
individuo podera compreender o texto de forma significativa No entanto, € comum
percebermos gque na escola “[...] a medida que os aunos avangam na escolaridade, menor a
ligacdo que tém com a leitura.”(VILLARD, 1999, p. 4). Isso se deve justamente a fata de
espaco para leitura, geramente, essas praticas sdo reduzidas a fragmentos de textos,
dissociados, sem nenhum significado, em resumo desinteressante, aém dos exercicios de
interpretacdo, que tanto limitam a compreensdo do leitor, tanto se torna enfadonho, chato,
causando certo distanciamento do texto.

O gue apontamos como relevante para o redimensionamento dessas praticas € o
alargamento de opgdes de leitura, 0 aluno deve dispor de varios géneros textuais, para tanto,
cabe ao “[...] professor [...] procurar oferecer ao aluno os mais variados tipos de texto, a fim
de que se familiarize com os diferentes tipos de discurso”. (VILLARD, 1999, p. 06), porém
ressaltamos ainda que “[...] o texto literario deve ocupar um lugar prioritario em relacéo ao
trabalho desenvolvido na escola.” (VILLARD, 1999, p. 06) Isso se deve as peculiaridades do
texto literério, que possibilita ao leitor a viver experiéncias jamais vivenciadas na realidade,
alargando sua concepgdo de mundo, o preparando para vivéncias reais, adém de contribuir
significativamente para suaformagao critica, agucado primordialmente a sua criatividade.

Como nosso objetivo nessa sesséo € discutir a formacao do leitor, partindo do gosto
pela leitura, consideramos relevante elucidar as diferencas entre o hébito e gosto, nos
baseamos em Villardi (1999) quando expde

[...] em termos de leitura, 0s anos de escolarizacdo regular sdo capazes de
criar um habito que, no entanto, s6 perdura sob a perspectiva de algo que
precisa ser feito, pois dele depende todo desempenho no cumprimento das
etapas de escolarizagdo preestabel ecidas, desaparecendo téo logo desaparece
sua hecessidade (VILLARDI, 1999, p. 10).

E comum observarmos discursos de pessoas que dizem que ndo gosta de ler, muitas
vezes nos deparamos até com educadores que alegam esse fato. Nesse momento nos
guestionamos onde ficou o habito de leitura que os acompanhou durante toda vida escolar?
Com base da assertiva de Villardi (1999), percebemos que esse habito sO prevalece até o

momento que a pessoa se sente obrigada a cumprir com os exercicios, trabalhos avaliativos



entre outros mecanismos de avaliagdo que cobram a leitura realizada, no instante que essa
necessi dade se acaba 0 sujeito ndo voltaramais aler.

Percebemos que o habito de ler ndo é o suficiente para se formar do leitor, “so ocorre
se a leitura for vista ndo como o cumprimento de um dever, mas como um espaco
privilegiado, a partir do qual tanto é possivel refletir o mundo, quanto afastar-se dele [...]”
(VILLARD, 1999, p. 11).

Nesse sentido partimos do pressuposto de que aformagdo do leitor fundamenta-se no
“[...] prazer como elemento fundamental na relacdo do leitor com o texto” (AMARILHA,
1997, p. 45).

Somente nessa perspectiva que se conceberd a formagdo do leitor, para ta
empreitada primordialmente, se deve partir de uma concepcdo mais ampla de leitura,
compreendendo a mesma como mecanismo pelo qual construimos nossa prépria visao de
mundo.

Partindo dessas discussdes tedricas sobre a formagdo do leitor, trazemos nesse
instante os enunciados da bibliotecaria flor, para dialogarmos a esse respeito, desse modo

indagamos. Vocé considera importante a formacao do leitor? Por qué?

Episodio 3:

Sim. Devido hoje na educacdo a bibliotecéria ter que trabalhar diretamente
com toda equipe pedagdgi ca da instituicéo de trabal ho.

Percebemos que a bibliotecéria dar uma resposta afirmativa, quanto a importancia da
formacao do leitor, contudo volta o seu olhar para sua prépria formagdo, quando mais adiante
reflete sobre a necessidade de desenvolver o seu trabalho com toda a equipe pedagoégica da
escola, em outras palavras flor nos diz que é importante essa formagdo leitora para que possa
desenvolver seu trabalho de maneira mais efetiva, € claro que os bibliotecérios deveriam ser
leitores assiduos, principalmente do acervo da escola, para que pudessem mediar essas
leituras com aos professores e alunos, mas infelizmente o que observamos sdo profissionais
gue se ocupam somente em guardar os livros e registrar consultas.

Dento dessa perspectiva consideramos valida essa valorizagdo de que flor da a sua
prépria formacdo leitora, entendendo que partindo disso podera realizar melhor o seu
trabal ho.



Ainda sobre a formagdo de leitores perguntamos a flor: Quais as préticas de leitura
sao desenvolvidas pela biblioteca com intuito de formar novos leitores?

Episodio 4:

Na escola que trabalho hoje, estou sentido dificuldades de trabahar o que
minha funcdo exige. Porque muitas vezes tenho desvio do meu foco, do
mesmo.

Nessa assertiva a bibliotecaria ndo cita nenhuma atividade realizada pela biblioteca
para contribuir com a formagdo de novos leitores, na nossa observacdo participativa,
constatamos que flor ndo dispde de tempo para se dedicar a suas atividades pois é
constantemente solicitada para realizar outras tarefas na escola, por isso nos diz que tem
“desvio” do seu foco, assim o trabalho com o texto literario fica atribuido apenas ao professor
em sala de aula, muitas vezes até a consulta de livros ndo é realizada pelos alunos por que a
bibliotecéria estar ocupa em outras atividades da secretaria da escola.

Diante dessa anélise, constatamos que essa biblioteca escolar estar realizando a “néo-
mediacdo” , isto é “[...] a inadequacéo, a omisséo, ou a negligéncia no ato da oferta na leitura”
(BARROS, 2006, p.21). As iniciativas de contato com o texto literério sdo redizadas por
alguns professores ainda de forma isolada, acreditamos que se essa bibliotecaria atuasse como
agente articulador entre os docentes com projetos de leitura que conseguissem envolver toda a
escola, essas profissionais teriam um suporte para aperfeicoar cada vez mais as préticas de

leituraem salade aula.

3. A ACAO TRANSFORMATIVA: DISCUTINDO RESULTADOS

Apés coleta dos dados quantitativos e qualitativos, e arealizacdo da andlise do corpus,
compreendemos a relevancia de intervir do contexto escolar investigado, com intuito de
contribuir com os processos educativos da instituicdo de ensino.

Como acao transformativa realizamos o minicurso: “Desvendando o Prazer e
Possibilitando a Formagéo do Leitor”, que teve como ementa: Concepgdes de linguagens e
leitura. Leitura: habito ou gosto? A relevancia da formag&o do leitor no contexto escolar.
Estratégias de leitura e de como contar historia. Motivacéo para ser um contador de historia.
Ampliacdo do repertorio de leitura. Literatura: Por qué? Paraque? Leiturae Andlise de obras

literarias. Tendo uma carga horaria de oito horas aulas.



Nessa agdo tinhamos como objetivos especificos. (i) Compreender a linguagem como
interacdo socia. (ii) Entender a leitura como uma atividade interativa e complexa em
producdo de sentidos. (iii) Compreender que 0 gosto pela leitura é indispensavel a formacéo
de leitores. (iv) Perceber o papel da escola naformacéo de leitores. (v) Apresentar estratégias
de leitura e de contacéo de historia. (vi) Apreender arelevancia da literatura para a formacéo
do individuo. (vii) Propiciar momentos de prazer e contato com o texto literario.

Para atender esses objetivos, realizamos uma selecdo de conteldos, a saber:
Concepcoes de linguagem (TRAVAGLIA, 2008). A mediacdo de Leitura pautada em cada
concepcao de linguagem (KOCH e ELIAS, 2009). Concepgdes de Leitura (MARTINS, 2007)
(FREIRE, 2008). Leitura: Habito ou gosto? (VILLARD, 1999). A Literatura também informa
(ABRAMOVICH, 1997). Estratégias de contagcdo de historia (SISTO, 2001) (COSSON,
2006). Género textual: Poesia (AMARILHA, 1997) e (ABRAMOVICH, 1997). Esses autores
gue subsidiaram as discussdes necessarias para atender nossos propositos.

Os resultados foram muito gratificantes, ressaltamos o empenho de flor no minicurso,
e areflex@o constante de sua atuacdo enquanto bibliotecéria, assim, construimos uma relacéo
entre 0 aporte tedrico apresentado e realidade da escola.

Buscamos no decorrer do minicurso propiciar momentos de puro prazer com o texto
liter&rio, ampliando o repertorio de leitura da bibliotecéria, outro ponto relevante foram as
analises de obras literérias que possibilitaram a construcéo de critérios de escolha, sem duvida
ndo podemos deixar de citar a apresentacéo das estratégias de leitura e contagdo de historia,
esses momentos foi de puro encantamento para flor, ela se mostrou maravilhada e
entusiasmada pararealizar casa estratégia apresentada.

Para legitimar nosso discurso trazemos os enunciados de flor, na avaliagdo do
minicurso.

Episodio 1.
O quefoi bom?

Pelo prazer de ver 0 novo, ou sgja, de entrar na leitura de forma prazerosa e
me envolvendo junto do que a professora Andreza me proporcionou com
todo o material trabalhado com a mesma.

Episodio 2:

O quefoi ruim?



O pouco tempo do curso, e ndo ter posto em prética no momento minicurso
as ferramentas da leitura. Devido como falei acima o pouco tempo de
envolvido.

Observamos que flor pode desvendar o prazer que o texto literario proporciona a
leitura vista nesse novo prisma “possibilita a experiéncia gratuita do prazer estético, do ler
pelo simples gosto de ler” (ANTUNES, 2003, p. 71), essa experiéncia magica, é sem duvida é
muito gratificante.

Outro fator relevante no enunciado que flor é quando expde o desgjo de colocar em
prética, as estratégias de leitura apresentadas, (episodio 2 ) isso demostra 0 contagio através
do texto literério, e dos estudos realizados junto as autores sel ecionadas nos contelidos.

O ponto negativo exposto pela bibliotecaria com relagdo minicurso, foi referente ao
tempo (8 horas aulas) para essa intervencao tivemos disponibilidade apenas para esse periodo,
claro que é necessario a continuidade desse trabalho de apropriacdo tedrica, como também a
realizagdo de oficinas para propor praticas de mediacéo de leituras, esses momentos devem
ser procurados pela bibliotecéria até na prépria instituicdo na qual atua, a fim de solicitar o
acompanhamento do apoio pedagdgico da escola.

Contudo atendemos com 0 nosso objetivo de contribuir com a formacéo continuada da
bibliotecaria, e partindo da avaliagdo oral do minicurso, acreditamos que despertamos nessa
profissional um momento reflexdo de sua prética, e o desgjo de redimensionar as agdes da

biblioteca escolar.

CONSIDERACOES FINAIS

Nesse estudo nosso objetivo foi investigar a contribuicdo (ou n&o) da formagdo
continuada para mediacéo de leitura com intuito de contribuir para formagdo de novos
leitores.

No decorrer da coleta de dados quantitativos e qualitativos, percebemos que a Escola
Estadual Francisco Nunes ainda apresenta uma estrutura fisica insuficiente para atender aos
sujeitos recebidos naquele espaco, destacamos a falta de uma sala para a biblioteca, onde os
alunos possam redlizar pesquisas e consultas de livros, em fim um espago atrativo para a
leitura

Diagnosticamos também as probleméticas existentes no processo ensino-
aprendizagem, e evidenciamos as dificul dades encontradas para a alfabetizacdo e o letramento



no ciclo do 1° ao 3° ano, acreditamos que s6 um projeto pedagdgico articulado em toda a
escola, que objetive mediar a letura literaria, através do gosto, possa contribuir
significativamente para o ensino da lingua materna, principalmente nessas serias iniciais,
periodo mais favoravel aformagdo de novos leitores.

Percebendo os desafios enfrentados pela escola, no ensino da leitura, e voltando nosso
olhar para a biblioteca escolar, tivemos também como objetivo contribuir com a formagéo
continuada da bibliotecaria flor, tendo em vista que percebemos, em nossa observacdo
participante, a pouca apropriacdo tedrica para subsidiar o trabalho de mediacdo de leitura.

Assim, concordamos que para viabilizacdo de praicas prazerosas de leitura no
contexto escolar, € necessario a priori um aprofundamento tedrico-metodoldgico, tanto do
professor como do bibliotecario, formar leitores € um desafio, e sem duvida aformacdo inicia
e continuada contribui para a mobilizacdo de saberes que subjaz préatica educativa.

Na acdo transformativa conseguimos propiciar um momento tedrico fecundo em
discussdes e reflexdes sobre as atividades de leitura viabilizadas pela biblioteca, como
também instantes de puro prazer através daliteratura.

Esse trabalho foi muito significativo, pois tivemos a oportunidade de investigar a
instituicdo na qual atuamos como professora, e principa mente contribuir com essa realidade,
0 NOSsO crescimento enquanto pesquisadora também deve ser ressaltado, pois foi nossa
primeira experiéncia com a abordagem de pesguisa em métodos mistos, detendo de um
projeto transformativo, consideramos uma experiéncia riquissima na nossa constante

formagdo enquanto pesquisadora em educacéo.
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