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RESUMO

Este trabalho pretende analisar como ocorre a articulagdo entre a teoria e a prética
docente da disciplina de Sociologia em escolas do Ensino Médio da Rende Publica da cidade
do Recife. Para fundamentar o estudo, estd sendo redlizado um apanhado de dados
compartilhados entre professores recém-ingressos no oficio docente via concurso publico.
Como aporte tedricos serdo utilizados alguns estudos nas éreas de sociologia e educacdo. A
reintroducéo da sociologia como disciplina obrigatoria nos curriculos do Ensino Médio (Lei
11.684/2008) abriu espaco para a discurséo de alguns desafios enfrentados pelos professores
dessa disciplina, problemas que estdo intimamente vinculados a articulacdo entre teoria e

prética adquiridas nas licenciaturas em ciéncias sociais.

Palavr a-chave: Professores. Teoria. Pratica. Ensino de Sociologia.



ABSTRATC

Este trabajo tiene como objetivo analizar como la relacion entre la teoriay la practica
de la ensefianza de la disciplina de la sociologia en |as escuel as Escuela de la ciudad de Rende
Plblico de Recife. Para apoyar € estudio, se realizd un resumen de los datos compartidos
entre |os maestros recién entradas en la ensefianza de la oficina a través de concurso publico.
Contribuciéon sera utilizada como estudios tedricos en los campos de la sociologia y la
educacion. La reintroduccion de la sociologia como asignatura obligatoria en e curriculo de
la educacion secundaria (Ley 11.684/2008) aland € camino para discursdo algunos de los
retos que enfrentan 1os maestros de los problemas fisicos que estéan estrechamente vinculados

a la relacion entre la teoria y la practica adquirida en la ciencia social universitario.

Palabra clave: Teachers. Teoria. Préctica. Ensefiando sociologia.



INTRODUCAO

No Brasil, a presenca do ensino de Sociologia € marcada por constantes intermiténcias
e lutas que ha mais de cem anos foram travadas em defesa da inclusdo obrigatoria das
disciplinas de filosofia e sociologia nos curriculos de Ensino Médio por meio da Le
11.684/2008, que derta o artigo 36 da Le de Diretrizes e Bases da Educagéo Nacional (Lei n°
9.394/96). Dentro desse contexto, abre-se espago para discursdo acerca da transposicao
didética dos contetidos utilizados pelos professores da disciplina frente a pouca tradicdo do
ensino de Ciéncias Sociais ha educagdo basica

Este trabalho é parte integrante do esforgo intelectua dedicado a minha pesquisa de
monografia (TCC), cujo objetivo é analisar qual sentido os professores de sociologia de
escolas do Ensino Médio da Rede Publica de Recife atribuem ao seu trabalho docente. Ao
debrucar-me sobre esta questdo intenciona fortalecer o corpo de pesquisadores que se lancam
a pesquisa sociol ogica sobre a docéncia da sociol ogia na educacéo bésica, afim de pensar em
acOes concretas que visam discutir e intervir em alguns dos impasses na trajetoria de
construcéo da tradicéo pedagdgica da disciplina.

Os sujeitos que compdem o objeto analisado sdo egressos dos cursos de licenciatura
em Ciéncias Sociais da Universidade Federal de Pernambuco, atuantes como professores de
Sociologia em escola de Rede Publica Estadual recifense, em regime de selecdo simplificada.
Com base na andlise das narrativas desses professores, procuro apontar e discutir os principais
desafios e transposi¢do didatica do conhecimento sociol ogico.

Primeiramente, fago uma breve reflex&o sobre a relacdo entre teoria e prética docente,
no sentido de discutir sobre a transformagdo dos saberes cientificos com saberes escolares. No
ambito da disciplina de Sociologia, o principal desafio consiste na construcéo de um saber
organizado adequadamente ao Ensino Médio. Em segundo momento, discuto os desafios
apontados pelos professores de Sociologia do Ensino Médio de Recifense, agrupados em trés
eixos: dificuldade de cardter pedagdgico; Problema de ordem administrativa; Queixas sobre a
formacao.

No primeiro eixo, destaca-se a relacéo da sociologia com as outras disciplinas, no que
concerne ao grau de dominio dos conteidos por parte dos alunos; e a dificuldade de adaptacéo
da linguagem dos contelidos das ciéncias sociais a realidade dos alunos. No segundo €ixo,
discute-se 0 pouco tempo dedicado a disciplina, pois a carga horaria da Sociologia s admite
uma aula por semana em casa turma; a desvalorizagdo da disciplina por parte dos alunos, pois

ela é pouca cobrada nos exames de selegdo para 0 Ensino Superior; a falta de materia



didético, pois a disciplina entrou no Ensino Médio sem livro didético; e a sobrecarga do
professor que possui um nUMero excessivo de turmas e geralmente ndo consegue concentrar
toda a sua carga horaria em uma Unica escola por fim, no ultimo eixo, ha uma breve reflexdo
sobre as licenciaturas em Ciéncias Sociais, no sentido de questionar se as formacoes
fornecidas pela instituicdo de ensino superior rea mente preparam o professor para arealidade
de sua atividade.

ARTICULACAO ENTRE TEORIA E PRATICA DOCENTE

A relac@o entre teoria e prética docente denota uma relevancia estratégica para se
pensar 0 ensino de Sociologia. O objetivo agui ndo é restringir a investigacao sobre a prética
aos problemas pedagdgicos que geram acdes particulares, mas sim considerar a influéncia da
realidade social sobre a¢les e pensamentos e sobre 0 conhecimento tedrico como produto de
contextos historico-sociais, tendo em vista as dificuldades relatadas pelos professores do
Ensino Basico.

De acordo com TARDIF (2010, p 235), existe uma concepcao tradicional da relagdo
entre teoria e prética, ainda dominante, segundo a qual “[...] o saber esta somente do lado da
teoria, enquanto a pratica ou € desprovida de saber ou carrega um falso saber, baseado, por
exemplo, em crengas ideoldgicas, ideias preconcebidas etc.” Ainda segundo essa concepcao, o
saber € produzido fora da prética e a Unica relacdo mantida com ela é de aplicagdo para o

autor, teoria e prética séo el ementos indissociavels, pois

[...] O trabaho dos professores de profissdo deve ser considerado
como um espago pratico especifico de producgdo, de transformacéo e
de mobilizacdo de saberes e, portanto, de teorias, de conhecimentos e
de saber-fazer especificos ao oficio de professor. (TARDIF, 2010, p.
234)

Segundo PIMENTA e LIMA (2004), o exercicio da docéncia também possui um
carater técnico, como o de qualquer outra profissdo, pois necessita do manejo adequado de
técnicas e instrumentos préprios do seu fazer. No entanto, as autoras admitem que somente as
técnicas ndo sdo suficientes para lidar com a adversidade e a complexidade de situagbes com
as quais os professores se defrontam durante o exercicio de seu trabalho. Desta forma, insisto
na ideia de que a pratica pela prética e o0 manuseio de técnicas sem a devida reflex&o podem

reforcar o equivoco de que ha uma pratica desvinculada da teoria ou vice-versa.



Para Tardif (2010), a prética docente esta relacionada ao conhecimento dos
professores, ou sgja, ans seus saberes, ao seu saber-fazer, as competéncias e as habilidades
que servem de base a0 seu trabalho no ambiente escolar. Portanto, quando se admite o
postulado de que os professores sdo sujeitos ativos e ndo veros aplicadores de conhecimento,
considera-se a subjetividade desses atores como fator que define um espaco de producéo de
saberes especificos oriundos da pratica exercida em seu trabal ho.

Perrenoud (2001) é outro tedrico que concebe os professores como portadores de
saberes proprios, definidos pela necessidade de agir na urgéncia-capacidade de interpretar e
diblar as demais diversas situacbes que ndo sdo imediatamente papépeis e decidir na
incerteza, ou seja, avaliam em um contexto incerto e onde ndo héa controle dos resultados. E
nessa perspectiva que o autor define o conceito de “competéncia”, onde o professor é um
sujeito movido pela sua capacidade cognitiva e afetiva de lidar com uma séries de situagtes
complexas e imprevisiveis, que sdo postas a prova no cotidiano do seu trabalho. Para o autor,
competéncia comporta as capacidades de agdo, que movimentam saberes para acdo docente,
que estéo relacionados com ateoria, masgue ndo dependem desta.

Nessa perspectiva, com base na critica a0 modelo da racionalidade técnica no oficio
docente, a questéo da transposi¢ao didética do conhecimento sociol 6gico e seus desafios ainda
possuem um caminho indefinido. Diante dessa realidade, se faz necessarios que o professor de
sociologia estgja sempre atento a realidade escolar na qual esta inserido, aos meios mais
adequados de utilizacdo dos recursos didaticos e, principalmente, as peculiaridade do ensino

dadisciplinade sociologia.

OSDESAFIOS DO ENSINO DE SOCIOLOGIA NO ENSINO MEDIO

Os desafios de ensino de sociologia aqui destacado foram elencados por aguns
professores da rede publica de Recife, e que ndo obrigatoriamente, nd0 sd0 0s Unicos
presentes no cotidiano da disciplina. Além disso, é interessante notar que embora esses
desafios estgjam dispostos no texto em eixos separados, eles devem ser considerados como

componentes i ntimamente interdependente e conectados.

DIFICULDADES DE CARATER PEDAGOGICO

N&o é novidade que a educacéo brasileira passa por um processo de defasagem do

ensino publico, pois a maioria dos alunos consegue chegar no nivel médio sem saber escrever



corretamente e possuem pouco apreco pela leitura, principalmente por dificuldade de
interpretar textos ora, a sociologia € uma disciplina que exige muita leitura e escrita entdo,
como ensinar sociologia para um publico que mal sabe ler e escrever?

Segundo os professores consultados, esse fato seria 0 maior empecilho para a
aplicacdo de provas subjetivas, pois 0 enunciado das questfes € de dificil interpretacéo para
muitos alunos, que, por ndo entenderem o significado da pergunta, acabam errando a resposta.

De acordo com eles, quando sugerem uma redacdo, muitas vezes com uma proposta de
texto dissertativo-argumentativo, 0s alunos n&o conseguem estruturar o pensamento de forma
organizada e possuem grandes dificuldades de transcrevé-lo.

Segundo os professores pesguisados, os aunos chegam ao ensino médio sem o devido
dominio de conteidos de disciplina como lingua portuguesa e histéria por conta do fraco
acumulo desses conhecimentos durante o ensino fundamental consequentemente, 0s
professores de sociologia acabam tendo que recapitular conteldos de outras disciplinas,
porque servem como pré-requisito para compreensdo do raciocinio sociol 4gico.

Outro problema apontado pelos professores de sociologia da rede publica estadua de
Recife é a dificuldade de adaptacéo dos contelidos a realidade dos alunos. Isso me remete a
pensar sob duas vertentes. A realidade dos alunos, que engloba todos os seus valores pessoais
e a visdo que estes tem da escola e a realidade dos professores enguanto sujeitos responsavels
pela metodol ogia de adaptacdo dos contetidos sociol 6gicos ao nivel médio.

Oliveira e Costa (2009) afirmam gue os alunos estédo acostumados a refletir aqguém do
Senso comum e possuem habitos instrumentais e utilitaristas que os impedem de enxergar

aém do 6ébvio.

Além disso, sdo habituados a “decoreba”, a ndo reflexdo sobre o que
estudam, mas ao simples consumo de contetido, que muitas vezes séo
visto por eles como “coisa” que nada tem a ver com suas vidas
cotidianas e culturais (Oliveira; Costa, 2009, p. 164).

No artigo escrito em parceria com Tomazi, Lopes Junior (04, p. 164) conta sua

experiéncia de supervisor de estagio do curso de ciéncias sociais em uma sala de aula do 3°
ano do ensino médio levou-lhe a pensar sobre “[...] os elementos que constituem 0 Nosso
imaginario socia sobre jovens e adolescentes e a forma de nos relacionarmos com eles e
elas”. Para o autor, muitos professores se consideram os unicos detentores do conhecimento,
negando aos alunos a oportunidade de expressar (com gestos ou palavras) suas impressoes em

relacéo aos contelidos propostos nas aulas.



Geracdes de educadores, preparados para “trabalhar conteudos”, se
desesperam na busca de formulas atrativas de “envolver os alunos”.
Nos melhores casos, ansiosos em bem cumprir a sua missdo, séo
incapazes de ouvir da outro/a meninos e meninas que estdo em suas
salas. Quando muito, jovens e adolescente sdo “convidados” a intervir
apenas para complementar ou “ilustrar” as narrativas dos professores.
“Tomazi Lopes Junior, 2004, p. 64).
Nessas condigoes, se faz hecessario que os professores estejam disposto a aprender o
gue os jovens e adolescente tem a ensinar sobre 0 mundo. EM outras palavras, € preciso que o
professor de sociologia extraia das constatagbes embasadas no cotidiano do aluno, um ponto

de partida para a construcdo do saber sociol dgico.

PROBLEMASDE ORDEM ADMINISTRATIVA

Atualmente, na maioria das escolas em Recife a carga horéria da sociologia s6 admite
uma aula semanal da disciplina em cada turma, distribuidas entre as trés séries do ensino
médio e muitas vezes dispostas entre os turnos manhd, tarde e noite. H4 ainda uma maioria de
escolas que adotam um sistema de semestralidade, onde em um semestre é ministrada toda a
carga horaria anual das disciplinas das ciéncias humanas (Historia, Geografia, Sociologia e
Filosofia) e de linguagens e codigo (Lingua Estrangeiras); e no outros, as disciplinas das
ciéncias da natureza (Fisica, Quimica, Biologia e Matemética).

Nessas condicbes, o nUmero de turmas que o professor de sociologia possui depende
da quantidade de sua carga horaria e do modelo adotado pela escola, anual ou semestral. No
modelo anual, a carga horaria semanal se encontra dividida da seguinte forma: Para aqueles
gue possuem 20 horas/aulas, sdo 16 horas/aulas de efetividade regéncia de classe em 16
turmas diferentes e 4 horas/aulas destinadas ao plangamento de area. Isso significa que os
professores que possuam 40 horas/aula terdo o dobro de turmas, ou sga, 32 horas/aulas
semanais de efetiva regéncia de classe e 8 horasaulas para planggamento. No modelo
semestral o professor ministra aulas em parte de suas turmas durante um semestre, com uma
quantidade maior de aulas semanais e cumprindo todo contelido da disciplina destinada ao
ano letivo, no outro semestre, ele faz 0 mesmo com as turmas que restaram.

Nos turnos manha e tarde, o tempo de duragdo de uma aula é de 45 minutos. Ja no
turno da noite a situacéo da disciplina se agrava mais ainda, pois o tempo de duragdo de uma
aula e reduzido para 35 minutos. E importante destacar que grande parte do publico

matriculado no turno da noite e de alunos trabalhadores, que n&o tem um horario-limite de



tolerancia para entrar nas salas de aula. Em outras palavras, se 0 primeiro tempo deveria
comegar as 18:45 por exemplo, a aula so se inicia, efetivamente, entre quinze e vinte minuto
depois, pois e horario que os alunos comegcam a chegar a escola.

Segundo os professores consultados 45 ou 35 minutos € um tempo muito curto para
execucdo de aula de fato, visto que dentro dela deve haver ainda um espago destinado a
explanagdo dos conteldos, participacdo, retirada de dividas, controle de frequéncia dos
alunos, além de eventuais interrupcdes geradas por atos de indisciplinas.

Esse modelo de carga horéria inviabiliza a promocéo de debates e discussdes mais
aprofundadas durante as aulas, pois diminuem a participacéo dos aunos, decrescendo assm o
estimulo ao pensamento critico em relacdo aos temas propostos.

Além disso, outra queixa constante dos professores de sociologia é a sobre carga de
seu trabalho, que esta ligada principalmente ao grande nimero de turmas que eles precisam
assumir para completar sua carga horaria. Na cidade do Recife, a secretaria de educacéo
determinou que as escolas de ensino médio sO pudessem criar turmas com, no minimo, 35
alunos. Mas como a demanda € muito grande, as salas de aula acabam chegando a ter em
meédia 50 alunos por turma, muitas vezes até ultrapassam este nimero. Para um professor de
sociologia com uma carga horaria de 40 horas semanais, multiplicando-se 0 numero de suas
turmas (32) com a média de alunos por turma (50), ele terd aproximadamente 1600 alunos.
Além disso, o professor precisa dar conta de 32 diarios de classes com preenchimento de
frequéncia, notas, conteidos, acompanhamento dos alunos €tc...

Salvo raras excegdes, muitos professores ndo conseguem preencher sua carga horaria
inteira em uma Unica escola, precisando, entdo, deslocar-se de uma escola para outra e se
desdobrando entre os trés turnos do dia.

Além disso, 0 professor estar submetido a adaptacdo aos diferentes regulamentos
internos das escolas, que variam em torno de questdes como horérios de inicios e termino das
aulas, formas de plangjamento, model os de provas, calendérios de atividades, etc...

A aternativa encontrada por alguns professores de sociologia para concentrar toda a
sua carga horaria em uma mesma escola é ministrando aulas de outras disciplinas como
filosofia e historia. S80 considerados privilegiados aqueles professore gque tem toda a sua
carga horéria preenchida somente com a sociol ogia e em uma Unica escola.

O material didatico também consiste em um problema para o ensino de sociologia na
educacdo basica. Desde a reimplantacéo da disciplina no ensino médio, efetivamente a partir
do ano letivo de 2009, iniciou-se uma grande preocupacdo com a utilizacdo de um material

didético proprio. Segundo os professores, o fato de a sociologia ndo possuir livro didatico,



afeta 0 processo de ensino aprendizado dos alunos, pois eles nd possuem um suporte
pedagdgico que siracomo auxilio pararealizacéo de provas.

Na tentativa de amenizar situacéo, aguns professores preferem elaborar uma
pequena apostila com os contelidos a serem trabalhados durante o ano letivo e solicitar aos
alunos gue tirem copias dessas apostilas, alegando falta de recursos financeiros.

Outras estratégia bastante utilizada pelos professores € a elaboracdo de pequenos
resumos dos contetidos transcritos no quadro branco, que consequentemente, reduz aindamais
o tempo de aula, que jaé curto.

Outra saida bastante utilizada pelos professores é a copia de textos soltos para serem
trabalhados nas aulas. No entanto, essa aternativa esta condicionada as restri¢fes internas de
cada escola, pois geralmente é estipulada um limite de quantidade mensal de cOpias por
professor.

No que tange a questdo do livro didéico, MORAES (2009) afirma que no caso
especifico da Sociologia, o livro didatico aparece como um objeto paradoxa , pois apesar da
sociologia aparecer como uma disciplina de ciclo basico, do nicleo comum, utilizada em um
curso de graduacdo em Pedagogia e Direito, por exemplo, que mais instituicdes particulares
pouco diferem do Ensino Médio.

No primeiro semestre de 2011, ocorreu 0 processo de escolha do livro didatico de
Sociologia para ser utilizado a partir de 2012, fornecido pelo Ministério da Educagdo por
intermédio do Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD), a disciplina teve apenas duas
opcdes de livros selecionados para escolha dos professore, ambos publicados em volume
anico para os trés anos do Ensino Médio. Acredito que, com a chegada dos novos livros de
Sociologia, o rendimento da disciplina irA melhorar bastante, no entanto, € necessario que 0s
professores de Ensino Médio também mantenham um olhar critico em relagdo aos livros

didaticos propostos.

Os professores, submetidos a proletarizacdo a que 0s governos 0s
condenaram, ndo assumem uma postura de pesquisadores, de
produtores culturais, de (trabalhadores) intelectuais, mas de
trabalhadores manuais, de carregadores de manuais, e se submetem
aos ditames do livro didético, e sem conhecerem aquel es resultados de
pesquisas sobre os livros didaticos, acabem usando acriticamente tais
livros, deixando falar mais alto a voz do autor no livro, consagrando
as escol has de contetdos feitos por este. (MORAES, 2009, p. 21).



Nessa perspectiva para assumir uma postura mais ativa os professores do Ensino
Médio precisam analisar minuciosamente o que esta posto no livro didatico, examinando seus
conteldos e seus dados historicos, e ndo apenas utiliza-los como seu Unico e inseparavel
instrumento de apoio as aulas.

Além disso, se faz necessarias que 0s professores procurem sempre inovar seu
material de trabalho, explorando bem todos os recursos didéticos fornecidos pela escola
(revistas, jornais, folders de campanha que contenham temas da disciplina, gibis, livros,
imagens, projetor de midias, filmes, musicas, jogos, dentro outros). Essa aternativa é
altamente valida ndo so para os alunos, mas também para os professores porque facilita e
dinamiza sue trabalho bem como proporciona a oportunidade de testar novas técnicas e
estimular sua aprendizagem e criatividade.

Outra dificuldade de ordem burocrati ca-administrativa constatada pel os professores de
Sociologia, € o fato de muitos alunos questionarem o porgqué de estudarem Sociologia, ja que
ela ndo esta presente nas provas de vestibulares. Segundo OLIVEIRA e COSTA (2009, p.
164), a [...] Sociologia aparece para os alunos como disciplina “chata”, sem sentido prético e
desfocada de todos os outros contedidos. De acordo com PAIM e SANTOS (2009), aregjeicao
dos alunos em relagdo a Sociologia ocorre dentro de um ambiente de educagdo utilitarista,
essencia mente pro influéncia das ideias do liberalismo econdmico (que considera a educagéo
Ccomo mercadoria).

Segundo os autores, outro fator contribuinte para o descrédito da disciplina por parte
dos aunos é a existéncia de outras formas de acesso ao conhecimento diferente da escola, e

€sSas outras S0 mais sedutoras.

O resultado desse embate é gque a escola se tornou desagradavel, pois
sua estrutura é essenciamente voltada para a domesticacdo dos
individuos, € o espago por exceléncia da ordem, mas as necessidades
advindas da tradicdo que atributa a escola o papel da transmissora
oficial do conhecimento racional erudito tornavam a escola
inquestionavel; todavia no mundo pos-moderno, a escola ndo é mais
este Unico ambiente de transmissdo de conhecimento, a sedugdo do
mundo externo subverteu a importancia da escola pela necessidade
constante do prazer. (PAIM; SANTOS, 2009, p. 134).

Segundo OLIVEIRA e COSTA (2009), ha uma contradicdo entre o ritual escolar e 0
mundo vivido pelos aunos fora da escola, ou sgja, nos shoppings centers, na internet, na

televisdo, etc.



E claro que a Sociologia ainda é muito recente nos curricul os escolares e possui pouco
espaco nos exames de vestibulares, porém ndo podemos esguecer que ela esta presente,
mesmo que de maneira discreta, nas provas do Exame Naciona do Ensino Médio, que serve
como porta de entrada para a maioria das universidades federais do pais, como também para
faculdades particulares. Mesmo que historicamente contextualizada, a Sociologia esta sempre
presente nas questfes interdisciplinares além de aparecer, muitas vezes, nas propostas de
redacdo, onde cobra-se a elaboracdo de textos dissertativos-argumentativos com temas

essencia mente sociol 6gicos.

QUEIXAS SOBRE A FORMACAO

A meu ver, a raiz das dificuldades em transpor didaticamente os conhecimentos
sociolégicos decorre da pouca tradicdo do ensino de Sociologia na educagdo bésica
Consequentemente, esse fato gerou a pequena producdo de material didético para a disciplina,
bem como a escassez de pesquisas relacionadas a questédo da Sociologia no Ensino Médio.
Soma-se ainda o notavel desinteresse dos cientistas sociais académicos com as licenciaturas
em Ciéncias Sociais, 0 gque desnorteia mais ainda os professores desde sue formagéo
universitaria

Segundo SARANDY (2004), os cursos de Ciéncias Sociais estdo mais voltados para
formacdo do pesquisador (bacharelado) e para a reproducéo de uma dicotomia entre ensino e
pesquisa. Mesmo que a Sociologia estgja bastante ligado a educacdo é a figura do
pesquisador. Que é posta em ascensao, ndo a do professor.

Para LIMA (2009), discutir a dicotomia na formac&o do professor de Ensino Bésico e
do pesguisador é uma questdo imprescindivel para se entender como estdo configurado a
maioria dos cursos de ciéncias sociais no Brasil. 0 autor destaca as diferencas existentes na
formagdo de bacharéis e licenciados em ciéncias sociais, e enfatiza as dificuldades enfrentadas
pel os que escolhem alicenciatura.

Ao optar pela educacdo béasica, muitas vezes ndo ha preocupacdo com
a formacao tedrica e para pesguisa deste futuro profissional. E dessa
maneira, o licenciado sofre em dobro. Por um lado, ndo tem a atencéo
adegquada no que se refere a formacéo tedrica, tanto no ambito das
Ciéncias Sociais quanto em outras areas, preudicada pela pouca
atencdo dada pelas universidades no desenvolvimento de seus cursos
delicenciatura. (LIMA, 2009, p. 200).



Nessa perspectiva, aformacéo do professor de Sociologia perpassa dois eixos centrais.
A aquisicdo de contelidos, representados pelas disciplinas especificas das Ciéncias Sociais
(Antropologia, Ciéncia Politica e Sociologia); e o aprendizado sobre as metodologias de
ensino, representadas pelas disciplinas pedagogicas (estégio e praticas de ensino). No entanto,
0 problema das licenciaturas em ciéncias sociais reside na dificuldade de fazer com que esses
dois eixos caminhem juntos.

A defasagem da formagdo universitaria dos professores de Sociologia do Ensino
Meédio vai de encontro ao problema da desvalorizacdo das licenciaturas em geral. Esse fato é
um dos meios de manifestacdo simbdlica do papel que € dado a figura do professor na
sociedade brasileira, fruto de nossa prépria formagdo socia e do processo de escolarizagdo

que aqui foi enraizado.

Como afirma Florestan Fernandes (1989, p. 22), o sistema educacional
brasileiro [..] revelou-se muito é&ido, a mentalidade reinante
demasiado tosca-autoritéria a0 extremo, reduzindo o professor aos
papeis minimos de transmissor passivo de “saber” importado e 0s
alunos aquilo que os filésofos e os educadores criticam chamaram,
negando-a, a célebre “pagina em branco”.

Conforme sinaliza demo (2004), aos olhos de muitos brasileiros, o trabaho do
professor se limita em atividade que pressupde cansaco, desgaste fisico e psicolgico, com
uma péssima remuneracdo, constituindo-se uma visdo que carrega varias estigmas. O estigmas
ao qual me refiro ndo € o atributo pessoal, mas uma forma de designacéo socia e que tem
relacdo com aidentidade socia dos professores.

Partindo dessa visdo deteriorada em relacdo aos professores, ela seria reproduzida
também pela universidade, que enxergam ao ser professor de educacdo, basica seria
reproduzida também pela universidade, que enxergam no ser professor de educagédo basica,
uma profissdo de prestigio social inferior por conta do pegueno retorno financeiro e de suas
condic¢des de trabalho precarias. Segundo os professores consultados, a universidade legitima
a segregacdo entre 0s que atuam como pesquisadores e 0s que atuam nas salas de aula de
ensino béasico, criando duas classes de cientistas sociais distintas e hierarquizadas.

Mesmo que a abertura para a pesquisa seja “prioritaria” para os bacharelandos, ndo
podemos esquecer que o professor também é um pesquisador, pois ele precisa enriguecer o
saber constantemente. Conforme nos ensina Freire (1996, p. 32) “[...] ensinar exige pesquisa:
N&o ha ensino sem pesquisa e pesquisa sem ensino. Esses “quefazeres” se encontram um no

corpo do outro. Faz parte da natureza da préatica docente e indagacéo, a busca, a pesquisa”.



CONSIDERACOESFINAIS

O acumulo de conhecimento socioldgico (teoria) obtidos nas licenciaturas em ciéncias
sociais é fortalecidos na prética e produzido por ela.

Em outras paavras, mesmo com todos os desafios inerentes a sociologia no ensino
médio, a prética de ensino mais €eficaz é agquela na qual se admite gue 0s processos de ensino
aprendizagem ndo dependem somente de técnicas didéticas, mas de uma série de fatores que
envolvem o saber docente e a necessidade de pedagogizar os contelidos produzidos pela
sociologia (Oliveira, Costa, 2009).

Apesar da graduacéo em licenciatura tem uma grande curricular voltada para formagéo
docente, com disciplinas de estagios e praticas de ensino, sabe-se que somente quando
estamos efetivamente em sala de aula é que temos ciéncias das condicOes de reaizacdo de
nosso trabal ho, pois a didética do professor ndo pode ser transmitida como uma “receita”.

De acordo com pimenta e lima (2004), o exercicio docente é uma préatica social — é
uma forma de intervencéo na redlidade social — redizada por meio de educacdo e das
instituicdes sociais.

A atividade docente é a funcéo simulténea de prética e ac&o. Portanto, na tentativa de
driblas as atuais dificuldades enfrentadas pela sociologia no ensino médio, é necessario,
primeiramente, que o professor tenha clareza do papel cognitivo da disciplina na formacéo
dos jovens e busque elaborar agdes que ajudem a demarcar seu espagco no ambiente escolar.

O envolvimento em projetos, a participacdo efetiva nos eventos sociais da escola
(reunido de pais, festas de datas comemorativas, campanhas de arrecadacéo de donativos,
etc...) e asintervengdes no conselho de classe, séo algumas alternativas possiveis de mostrar a
“cara” da sociologia na escola.

Considerando as questdes discutidas acima, quanto as dificuldades metodol dgicas do
ensino de sociologia, e preciso que haja uma reunido de esforgos que: primeiro, ndo dissocie
teoria e pratica, segundo, ultrapasse o modelo tecnicista, e por ultimo, que as licenciaturas em
ciéncias sociais estabelecam e fortalecem lagos com a escola-pesquisa, producdo de

conhecimento que estéo atuando no ensino médio.
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