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RESUMO

O presente artigo é resultado de uma investigacéo realizada durante a disciplina Politica e
Plangiamento da Educagdo, ministrada no Curso de Pedagogial PARFOR (CAMEAM/UERN)
sobre o Programa “Mais Educacgédo”, desenvolvido no municipio de Taboleiro Grande/RN.
Para fundamenta-la, teoricamente, nos apropriamos das ideias de Saviani (2008), Azevedo
(2001), Oliveira (2001), dentre outros, para situar o conceito de politicas publicas. Utilizamos
nessa pesquisa a técnica da entrevista, a fim de observar e descrever o funcionamento do
referido Programa. Dos resultados obtidos, percebe-se que, grande parte dos que séo
beneficiados ou que coordenam o programa no municipio, nd compreendem a sua
importancia para uma educacéo integral de qualidade.
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INTRODUCAO

O presente artigo € resultado de uma investigacdo redlizada durante a disciplina
Politica e Plangamento da Educacdo, ministrada no Curso de Pedagogia/PARFOR
(CAMEAM/UERN) sobre o Programa “Mais Educacdo”, desenvolvido no municipio de
Taboleiro Grande/RN. Para tanto, situamos o Programa a luz das politicas publicas
educacionais no Brasil e no contexto educacional do referido municipio, ancorado nas
contribuigdes de Saviani (2008), Azevedo (2001) e Oliveira (2001), dentre outros.

Nesse estudo, igualmente empirico, utilizamos a pesquisa qualitativa por meio da
realizagcdo de entrevista pré-estruturada, seguida da analise dos dados. A escolha da entrevista
se deu por ser “uma das técnicas mais simples, conhecidas e utilizadas na pesquisa
educacional” (GIL, 1987 p.61).

! Aluna do Curso de Pedagogia do Plano Nacional de Formacgao de Professores da Educagao Basica- PARFOR
Universidade do Estado do Rio Grande do Norte- UERN Campus Avancado “Prof2. Maria Elisa de A. Maia”-
CAMEAM.

2 Aluna do Curso de Pedagogia do Plano Nacional de Formagio de Professores da Educacgio Bésica- PARFOR
Universidade do Estado do Rio Grande do Norte- UERN Campus Avancado “Prof2. Maria Elisa de A. Maia”-
CAMEAM.



As entrevistas foram realizadas no més de agosto de 2013 no municipio acima citado.
Foram entrevistados dois gestores e dois beneficiarios do Programa “Mais Educagdo” da
comunidade. A entrevista foi norteada com base nos seguintes eixos tematicos: definicdo do
Programa; gestdo do Programa; atividades desenvolvidas no programa; desafios e
possibilidades do programa; acompanhamento e financiamento do Programa.

Esse artigo esta divido em trés partes. Na primeira, apresentamos um breve panorama
histérico das prinicipais mudancas nas politicas publicas educacionais brasileiras, seguida de
uma descricdo do Programa “Mais Educacdo”, na segunda parte. Na terceira, trazemos para
discussdo a experiéncia do Programa Mais Educacdo na realidade observada, a partir da
andlise dos dados dos entrevistados. E, por ultimo, as consideragOes finais.

1. BREVE PANORAMA DASPOLITICASPUBLICASEDUCACIONAISNO BRASIL

Desde a colonizacdo do Brasil, aigreja catdlica foi a ingtituicdo pioneira em matéria
de educacéo. De acordo com Saviane (2008), a pedagogia voltada para os brasilicos foi
marcada no plano da instrucéo elaborada por Nobrega, um jesuita. A educacdo jesuita tinha
como objetivo catequizar os indios como meio de instruir e educé-1os. Até os jesuitas serem
expulsos pelo Marqués de Pombal em 1759, a educagdo jesuitica predominava no pais. Com a
expulsdo, a coroa portuguesa destina parte dos impostos arrecadados para a manutencéo da
educacdo no Brasil. Dar-se inicio um esforgo de laicizagdo da educacdo brasileira.

No segundo periodo de colonizacdo com o surgimento da maguina mercante no século
XVII, a educagéo passa por transformagdes em varios campos do conhecimento, incentivada
pelo Marqués de Pombal que liderou varias reformas. Seguindo o pensamento de Saviani
(2008), pode-se verificar que no ano de 1759 foi pensado o que podemos considerar uma
politica publica da educacdo, a “reforma dos estudos menores”, ou seja, 0 ensino primario e
secundario.

ApoGs a Proclamagdo da Independéncia, em 1822, também foi instaurado debates
direcionados a educacdo. Para Saviane (2008) o principal representante dos debates nas
comissdes foi Martim Francisco Ribeiro. A obra de Ribeiro é formada de “plano amplo e
detalhado que previa do conjunto da instrucdo publica dividida em trés graus”. (SAVIANI,
2008 p.120). A seguir, adivisdo dos trés graus presente na obra de Ribeiro:

O primeiro grau cuidaria da instrucdo comum tendo como objeto as
verdades e os conhecimentos Uteis e necessarios a todos os homens, e
teria duragdo de trés anos, abrangendo a faixa etaria dos 9 aos 12 anos
de idade. Segundo grau, com a duracdo de 6 anos, versaria sobre os
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estudos bésicos referentes as diversas profissdes. E o terceiro grau se
destinaria a prover educacdo cientifica para a elite dirigente do pais.
(RIBEIRO, 1816 apud SAVIANI, 2008 p.120).
Chegado o século X1X, o sistema educacional do Brasil ainda ndo é algo consistente,
pois 0 estado ndo dava a devida prioridade as questfes da educagdo. Pode-se constatar 0 que

foi dito segundo o pensamento de Rui Barbosa (1882 apud Saviani, 2008):

O estado no Brasil consagra a esse servico apenas 1,99% do
orcamento geral enquanto as despesas militares nos devoram 20,86%
(idem p. 103). Dessa forma, o sistema nacional de ensino e o pais foi
acumulando um grande déficit histérico em matéria de educagéo.
(BARBOSA 1882, APUD SAVIANI, 2008, p. 167)

Assim, constata-se que a educagdo no século XIX ainda ndo se firmava como setor, e
ndo era prioridade do estado. Mas € no seculo XX, com a industrializacdo e o desgo de
sustentar o capitalismo, surge a regulacdo da educagéo como setor da sociedade brasileira
Nesse contexto também se intensifica os debates sobre Politicas Publicas direcionadas a
educacdo, com o intuito de prevalecer o poder burgués. Ou segja, a educagdo para 0s pobres
tinha o objetivo e intuir e manter amoral e os costumes da classe dominante e garantir a méo-

de-obra necessaria paratrabalhar nas industrias. Nos termos de Azevedo (2001):

Por essa época, a utilizagdo do trabalho livre comegava a se impor. A
conjuntura internacional e as medidas tomadas internamente
apontavam para a inexorabilidade da abolicdo da escravatura. Para
alguns, urgia, portanto, educar as massas tidas como improdutivas,
sem moral, incapacitadas. Na visdo destes, os “inovadores”, a
educacdo apresentava-se como um poderoso instrumento de
moralizacdo e de adestramento para o trabalho. (AZEVEDO, 2001,
p.22)

O investimento na qualificagdo para o trabalho, tendo em vista as demandas do
mercado, séo intensificadas na década de 1950, com mais afinco, na década de 1970, com a
vinda de multinacionais. Assim, as politicas publicas da educacdo sdo atreladas ao contexto
politico e econébmico da década de 1970, incorporando O Viés tecnicista, ou sgja, de
preparacao para o trabalho. Mas, é tambem nessa década que houve uma discusséo a cerca do
significado do termo sistema de ensino. Nos termos de Saviani (2008, p.120): “so é possivel
falar de Unico sistema educacional, visto que ‘o sistema resulta da atividade sistematizada; e a

acdo sistematizada é aguela que busca intencionamente realizar determinadas finalidades”.



Dessa forma, o sistema de ensino n&o se aplica de forma separada do contexto da reforma do
estado.

Em se tratando das lutas pela democratizacdo do ensino com efeito nas politicas
publicas educacionais, percebe-se que a defesa pela educacéo basica estava associada a defesa
pelo emprego, pela sobrevivéncia das classes menos favorecidas. Ja a defesa pelo ensino
superior, mobilizavainlectuais e camadas médias da sociedade. Assim Oliveira (2001) relata

A luta pela democratizacéo da educacdo basica sempre mobilizou as
camadas mais populares e revestiu-se de um aspecto de
indissociabilidade entre a educacéo e trabalho, ou escola e emprego.
Ta luta misturou-se muitas vezes com a defesa da sobrevivéncia e da
obtenc&o de padrdes minimos de satisfagdo das necessidades vitais. Ja
a defesa da democratizacéo da educacéo superior sempre arrebanhou
seus guardides nas fileiras das camadas médias e intelectuais.
(OLIVEIRA, 2001, p.93)

E importante resaltar que as tomadas de decisdes em direcéo as politicas publicas da
educacdo motivaram vérias reformas no contexto do Estado. Dentre estas, podemos destacar a
descentralizagéo e a regulagéo, ficando o governo federal com adiregdo e o controle de todo o
sistema educacional, enquanto estados e municipios, amplia-se a responsabilidade com a
gestéo e o provimento da educagéo a populacdo em todos os niveis da educagéo basica.

A década de 1990, no campo da educacdo, enfatiza-se a visdo gerencialista baseada
nos moldes empresariais, trazendo desafios para a escola como a gestéo participativa, a
relacdo intergovernamental e aintersetorialidade. E nessa década que presenciamos uma forte
influéncia do neoliberalismo na educacéo resultando na diminuicéo da presenca do estado nas
politicas socias, como a educacdo. As propostas neoliberais para a politica educaciona
seguem a légica de mercado, restringindo a agdo do Estado a garantia da educacéo basica, e
deixando os outros niveis sujeitos as leis de oferta e de procura. Temos com iSso, um
incentivo a privatizagéo do ensino.

Nos anos 2000 a reforma no Estado expressa uma politica de integracéo de todas as
acOes fundamentais dirigidas & manutencdo e ao desenvolvimento do ensino em todos os
niveis. O Plano de Desenvolvimento da Educacdo (PDE), criado em 2007, representa uma
inovacdo na forma de gerenciar a Educacdo. Ao abrigar praticamente todos 0s programas em
desenvolvimento pelo Ministério da Educacdo (MEC), abrange todos os niveis e modalidades

de ensino, além de medidas de apoio e de infraestrutura.



Entre essas ages estd 0 Programa Mais Educagdo (PMEd), propondo ampliar o tempo
de permanéncia escolar e 0 espago educativo para a realizagdo de atividades educativas,

artisticas, culturais, esportivas e de lazer, no contraturno escolar.

2. 0 PROGRAMA MAISEDUCACAO

O Programa “Mais Educacdo”, umainiciativa do governo federal, surgiu com o intuito
de ampliar a permanéncia dos alunos na escola e organizar o curriculo, ou sgja, do desgjo por
uma educacdo de forma integral. Para isso, ha a necessidade de se ampliar o curriculo, a fim
de se criar um leque de possibilidades na érea do ensino e aprendizagem nas escolas e
comunidades, garantindo melhoria na educagéo das camadas mais pobres, e assim atender as
necessi dades dessas pessoas, atraveés das politicas publicas.

Tendo como base leitura no manual “Programa Mais Educacgdo, passo a passo”, do
MEC, pbde-se averiguar gue ele esta legitimado e amparado segundo a portaria de niUmero
17/2007 e foi integrada ao PDE, como uma estratégia na perspectiva de promover uma
educacdo integral. O Programa est4 assegurado no Estatuto da Crianca e do Adolescente
(ECA) enale deDiretrizes e Base (LDB) 9.394/1996.

Além disso, o programa tem uma parceria com outras &reas da sociedade,
estabelecendo um didlogo com a educagdo e com a assisténcia social. O programa visa
diminuir a desigualdade social e promover a diversidade socio/cultural entre as criangas,
adolescentes e jovens. Por isso, 0 governo conta com varios setores da sociedade como o
Ministério da Educagdo (MEC), da cultura (MINC), do esporte (ME) do meio ambiente
(MMA) do desenvolvimento socia e combate a fome (MDS), dentre outros para tornar a
educacdo de forma integral. O Programa representa uma estratégia de aproveitar o tempo e

espacos em prol de uma educacéo melhor e de qualidade, para as camadas menos favorecidas.

2.1. Quem gerencia efinancia o Programa

O programa “Mais Educacdo” € gerenciado pela Secretaria de Educagéo Continuada
(SECAD) com parceria da Secretaria de Educacdo Bésica (SEB), midiatizado pelo Programa
de Dinheiro Direto nas Escolas (PDDE) e pelo Fundo Nacional de Desenvolvimento da
Educacéo. Para desenvolver as atividades previamente organizadas e divididas por

macrocampos, como: pedagogico, meio ambiente, esporte e lazer, direitos humanos em



educacdo, cultura e artes, cultura digital, promoc¢éo da salde, educomunicagdo, investimento
no campo das ciéncias da natureza e educagdo econdmica. Em cada macrocampo dividi-se as
atividades de acordo com as especificidades de cada macrocampo e levando em consideracéo

0 contexto das pessoas atendidas pelo programa.

2.2. Quem sao os profissionais responsaveis pelo desenvolvimento do Programa na

escola

De acordo com a Lei n° 9.608/1998, que dispde do servico voluntario, podem
participar do programa pessoas envolvidas e compromissadas em melhoria da educacéo,
“profissionais da educacdo, educadores populares, agentes culturais (monitores, universitarios
com formagdo especifica no macrocampo). Essa é uma tatica para reunir toda a comunidade
na defesa de um bem comum desenvolvimento eficaz da educagcdo e melhor qualidade do
ensino e aprendizagem dos alunos, evitar dentre outros problemas, a evasdo e repeténcia dos

alunos da escola. Nesses termos vejamos:

Nessa nova dindmica, reafirma se a importancia e o lugar dos
professores e gestores das escolas publicas, o papel da escola,
sobretudo porque se quer superar a fragil relacdo que hoje se
estabelece entre a escola e a comunidade, expressa inclusive na
conceituacdo de turno X contraturno, curriculo X acéo complementar.
As dividades poderdo ser acompanhadas por estudantes
universitérios, em processo de formagdo especifica nos macrocampos
e com habilidades reconhecidas pela comunidade, estes por estudantes
do ensino médio e estudantes do EJA. (BRASIL, 2007 p. 08).
Algumas caracteristicas sdo importantes na selecdo do professor comunitario, apesar
de ndo haver uma definicdo exata para se exercer funcdo. A principio ele deve ter um
vinculo muito forte com a comunidade escolar, pois ele vai intermediar o programa entre os
envolvidos. Como escutar 0s companheiros e estudantes, aberto as multiplas linguagens, que
apoia as novas ideias e transforma as dificuldades em oportunidade e gosta de compartilhar as

histérias e problemas das familias e da comunidade.

2.3. Como sdo desenvolvidas as atividades no Programa

As atividades do programa sd0 organizadas e realizadas de acordo com a realidade,
contexto historico das familias beneficiadas, ou sgja, as atividades devem ser um diferencial

tendo como parametros os macrocampos e a readlidade da comunidade escolar inerente as
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atividades ja desenvolvidas na escola para assm estimular a permanéncia dos alunos no
programa e ndo se restringir apenas as atividades cotidiana na sala de aula. Elas devem

aproveitar as diferentes linguagens para demonstrar suas emocoes.

2.4. Osbeneficiarios do Programa

Os beneficiarios do programa devem atender aos seguintes critérios. estudantes que
estdo em situacdo de risco, vulnerabilidade socia e sem assisténcia, estudantes incentivadores
e lideres positivos, alunos em defasagem serie/idade, estudantes das séries finais da 12 fase do
ensino fundamental (4°/ 5° anos), nas quais hd uma maior evasdo na transi¢éo para a 22 fase;
estudantes das séries finais da 22 fase do ensino fundamental (8° e/ou 9° anos), nas quais ha
um ato indice de abandono; estudantes de séries onde s80 detectados indices de evasdo e/ou

repeténcia.

2.5. O papael da escola

A escola deve estar em didogo com o projeto politico pedagdgico levando em
consideracdo o contexto historico e socia de cada comunidade atendida pelo programa. O
diretor da escola deve fazer o acompanhamento do programa por meio do Conselho escolar, e
deve ser um incentivador a participacao, deve compartilhar as decisdes e informagdes entre os
envolvidos no programa, professores, estudantes e familiares. Ou sga, o diretor é o
responsavel pela mediacdo das agcBes do programa entre a comunidade escolar e todos

envolvidos nesse processo.

2.6. Como é a participacao da familia no Programa

Para que a educagdo se torne integral € necessério a participacdo efetiva da familia. A
familia € compreendida como uma comunidade formada por pessoas que S80 Ou se
consideram aparentadas, unidas por lagos naturais, por afinidades ou por vontade expressa —
participa ativamente da vida escolar. Assim, entende-se que restringir o ambiente de
aprendizagem somente a escola nos dias atuais € um equivoco, pois a comunidade esti4

permeada das multiplas formas de cultura e aprendizagem.



3. 0 PROGRAMA MAIS EDUCA(;AO NO MUNICIPIO DE TABOLEIRO GRANDE-
RN

Nesse momento, passamos a discussdo sobre o Programa “Mais Educacdo” no
municipio de Taboleiro Grande, localizado no estado do Rio Grande do Norte. Para isso,
concentramos nossa atencdo nos olhares dos gestores e dos beneficidrios sobre o referido
programa.

Iniciamos, pois, com a visdo dos gestores. Assim como o gestor 1, para o gestor 2,
trata-se de uma acdo de tempo integral dos alunos na escola, cujo objetivo é desenvolver as
habilidades dos alunos. Percebemos que os gestores minimizam os objetivos do programa, ao
restringi-lo, apenas, ao desenvolvimento das habilidades dos aunos, quando seu o objetivo é
diminuir a desigualdade educacional e vaorizar a diversidade cultural (BRASIL, 2007).

Outro aspecto observado foi tempo de implantagdo do programa no municipio. O
gestor 2 afirmou exigtir, a partir de 2012, porém, € um Programa criado por lei, desde 2007,
em nivel naciona. Na verdade, o Programa estd em fase experimental no municipio. Quando
foi indagado aos gestores sobre quem pode ser beneficiario do programa, afirmarem que os
contemplados sdo os alunos matriculados no ensino fundamental, em conformidade com a
cartilha do MEC, que orienta da énfase aos anos finais da 12 fase (4° e 5° ano) e também aos
anosfinais da 22 fase (8° e 9° ano), em funcdo da tendéncia de maior evasdo e repeténcia

Outra questéo discutida foi 0 gerenciamento do programa. Os gestores reponderam
que, em nivel municipal, a responsabilidade € da Secretaria de Educagéo do Municipio e a
gest&o da escola; em nivel nacional, os gerenciadores séo o MEC e outras entidades.

Em se tratando das atividades desenvolvidas no Programa, os gestores divergiram nas
respostas. O gestor 1 afirmou que as atividades sdo plangjadas de acordo com o materid
fornecido pelo programa, ja para o gestor 2, as atividades séo planeadas entre a coordenacéo,
professor comunitério e monitores. Ambos ndo mencionaram a vinculacdo das atividades ao
Projeto Politico Pedagdgico (PPP) da escola, embora a cartilha do MEC, oriente que o
desenvovimento das atividades estejam em acordo com o PPP, uma vez que ndo se restringem
as atividades rotineiras da sala de aula. Na verdade, deve ser feito um diagndstico prévio para
saber quais os tipos de atividades serdo desenvolvidas. Na sequéncia, quadro de sugestéo para

as atividades, conforme orientacéo do MEC.

Quadro 1 - Grade curricular

[FORARIOTT[[eEcoNeAT | [TERCAT | QUARTAT | jQoiwAT | [SExTAT T
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Intervalo Intervalo Intervalo Intervalo Intervalo

Fonte: MEC (BRASIL, 2007).
Como observamos, as atividades devem ser diversificadas, ou sgja, diferentes das

atividades da sala de aula, abrangendo outras modalidades culturais. Essa diversificacdo é

importante para manter o aluno no Programa. Na realidade investigada, quando indagados
sobre como avaliam a participagdo dos alunos no programa, o gestor 1 disse que era em torno
de 75% e o gestor 2, 92% de participacao, 0 que nos parece, um dado significativo.




Referindo-se as condicbes fisicas e matérias para o funcionamento do programa,
ambos afirmaram que escola é cedida pelo Estado, fato que ndo impede o funcionamento da
educacdo integral, porque a escola deve contar com todos 0s espacos disponiveis na

comunidade. No quadro 2 destacamos o0 mapeamento dos espacos.

Quadro 2 - Mapeamento dos espacos

Espacos Horarios disponiveis Atividades

Na escola - Biblioteca
- Pétio coberto
- Saladeleitura

Na comunidade Sala paroquial
- Espaco dos escoteiros

Em outros espacos Museu da cidade
- Patio do Corpo de
Bombeiros

Fonte: MEC (BRASIL, 2007).

Também foi questionado as principais dificuldades para execucdo do programa no
municipio. Os gestores relataram a falta de compromisso das familias em relagdo ao programa
e também sobre o0 espaco fisico precério.

Questionou-se sobre o 6rgdo responsavel pelo repasse dos recursos para financiar o
programa, ambos afirmaram que a responsabilidade do repasse € do Fundo Nacional de
Desenvolvimento da Educagdo (FNDE). O FNDE é uma politica publica estabelecida pelo
governo federal, sendo o Programa Mais Educacéo, uma agéo dentro dessa politica publica
voltada para a educacéo integral.

Em continuidade ao que foi questionado acima, perguntamos Se recursos Sa0
suficientes para atender as necessidades do programa. Enquanto o gestor 1 disse néo saber, 0
gestor 2 afirmou que sim: “ 0s recursos sdo suficientes para 0 desenvolvimento do programa”,
emboraadmita alimitacéo do espaco fisico, umavez que deixa a desgjar.

Perguntados sobre os beneficios do programa, para o gestor 1, um dos principais
beneficios € melhorar a aprendizagem e tirar as criangas da rua. O gestor 2 enfatizou que era
desenvolver aleitura, a matemética e a convivéncia coletiva.

Outro aspecto que foi investigado diz respeito a quem cabe a fiscalizacdo e
acompanhamento das a¢des desenvolvidas pelo programa no municipio. O gestor 1 ndo sabia
e 0 gestou 2, afirmou ser os coordenadores gerais. No documento do MEC,
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[...] Cabe também ao diretor garantir a tomada coletiva das decisdes
acerca das escolhas pressupostos pelo Programa Mais Educacdo e
garantir a transferéncia - exposic¢oes, prestacdo de contas dos recursos
recebidos (BRASIL, 2007, p. 09).

A partir desse ponto, descreveremos a visdo dos beneficiados sobre o programa. Para
inicio de conversa, questionamos como os beneficiados tomaram conhecimento sobre o
Programa “Mais Educacdo” no municipio. O beneficiado 1 respondeu que foi na escola e que
acompanha as atividades pelo caderno do filho; o beneficiado 2 respondeu que ficou sabendo
através da direcdo escolar que fez uma reunido para apresentar o programa. Investigou-se
ainda se os entrevistados teriam conhecimento do objetivo do programa. O entrevistado 1,
afirmou ndo saber; 0 2 que era para gudar as criangcas com mais dificuldades na
aprendizagem.

Perguntamos aos entrevistados se sabiam quem financiava o referido programa, o
beneficiado 1 respondeu néo saber, o beneficiado 2 respondeu, sem certeza, que era o governo
Federal. Outra questdo era se os beneficiarios conheciam a equipe do programa. Ambos
responderam que sim.

Em outro momento, questionou-se sobre o trabalho desenvolvido pela equipe. Os dois
entrevistados foram convergentes ao dizer que deveria haver profissionais melhor
qualificados. Deu-se destaque ainda sobre as atividades desenvolvidas e se estas atendiam
suas expectativas. Para ambos entrevistados, os profissionais que atuam no programa sao
pouco qualificados, sentido-se insatisfeitos com o programa. O beneficiado 1 disse que as
atividades séo bastante reduzidas e o beneficiado 2, que esperava melhores resultados na
atividades.

No que se refere ap tempo em que sdo beneficiados pelo programa, ambos estédo no
programa ha pouco tempo, cuja participacdo, aconteceu por terem sido convidados pela
escola.  Averiguamos, ainda, 0s recursos do programa, se o programa disponibilizava de
recursos (fisicos e material) suficientes para redlizar as atividades. O primeiro 1 entrevistado
respondeu que nao recebeu material escolar, porém disse que o espaco fisico € bom. Esse fato
contradiz 0 que o gestor 2 diz sobre o espago fisico e dos recursos, pois, relata que o espaco é
insuficiente, ab mesmo tempo diz que os recursos sao suficientes para o desenvolvimento do
programa. Enquanto entrevistado 2 disse que ndo sabiainformar. A gestdo da escolainformou
gue ainda estavam procurando um lugar para se estabilizarem.

Quanto a questdo sobre as dificuldades encontradas para a realizagcdo do programa, o

beneficiado 1 diz que ndo encontra nenhuma dificuldade, percebe-se entdo que ele entra em
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contradicdo, quando anteriormente falou que n&o recebeu material escolar e ndo havia
profissional qualificado para desenvolver as atividades proposta. O beneficiario 2 continua
afirmando que fata um espaco fisico, melhor explicacdo sobre o programa, fata de
qualificacdo dos profissionais e de materia escolar.

Dando continuidade a entrevista, foi perguntado quais os principais beneficios do
programa. O beneficiado 1 disse que é aretiar as criangas da rua. O beneficiado 2 diz que os
unicos beneficiados € a equipe, pois 0os aunos ndo estdo tendo proveito. Perguntou-se
tambem, o que poderia ser feito para a melhoria do programa. Ambos responderam ser
necessario trocar os professores por profissionais qualificados.

Percebe-se, no conjunto das falas dos nossos entrevistados, uma visdo positiva do
programa, apesar das dificuldades apresentadas. H4 uma abertura para projetos e atividades
que buscam melhorar a vida escolar. O desafio esta em administrar e compreender as
contradicbes de cada realidade educacional, de forma a integrar a escola com o seu entorno
social.

CONSIDERACOESFINAIS

Neste estudo as atencdes foram centradas em pesquisar como o Programa “Mais
Educacgdo” esta sendo desenvolvido pela Secretaria de Educacdo do municipio de Taboleiro
Grande R/N. Procuramos problematizar o Programa “Mais Educacdo” a partir dos conceitos
abstraidos dos entrevistados envolvidos no programa na referida comunidade, presente nas
falas dos sujeitos da pesquisa. Sendo assim, procuramos esbocar o desenho do
desenvolvimento dessa politica publica educaciona no municipio, ou sgja, aém de se ter uma
Visdo sistematica, a partir das concepcdes de gestores e beneficiados sobre o programa.

O Programa Mais Educacéo € uma acdo do governo federal com o intuito de tornar a
educacdo integral, pensando garantir educacéo a todos os brasileiros, com objetivo, dentre
outros, de valorizar adiversidade cultural das criangas, adolescentes e jovens.

Em suma, a concepcdo que os gestores e beneficiados tém é divergente, uma vez que
para os gestores 0 programa “Mais Educacdo” desenvolvido no municipio € um sucesso,
enquanto que os beneficiados, apresentam dificuldades como a fata de qualificacdo dos
profissionais. Por isso, conclui-se que 0 programa nesse municipio ndo esta sendo bem
coordenado, talvez por falta de conhecimento da dindmica e da apropriacdo dos fins

educativos de formagdo em tempo integral.
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Pelo exposto, fica claro que as discussdes em torno dessa temética ndo se esgotam
com essa breve pesguisa realizada no municipio de Tabuleiro Grande-RN. Ao contrério, nos
incentiva alevantar outros e novos questionamentos, principa mente no que se refere a funcéo

socia daescola e nos determinantes da politica de educacdo em tempo integral.
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