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FORMAC;AO DE PROFESSORES: DESAFIOS NA RELAC;AO COMA
ESCOLA.
Ménica Moreira de O. Torres *
RESUMO

O texto discute a tematica da formacdo de professores a partir da relagdo entre universidade e a escola
nas licenciaturas, fundamento na concepcdo de formacgdo do professor como intelectual critico-
reflexivo e no conceito de construcdo sentidos na aprendizagem da profissdo. Reflete o cenério de
implementacdo de reformas educacionais com foco na formacdo dos professores, a exemplo das
Diretrizes de Formacdo Inicial de Professores Resolugdes CP/CNE 01/2002, CP/CNE 02/2002 e sua
influéncia nos curriculos da Uneb. Assim questiona: quais os sentidos atribuidos por estudantes e
coordenador do curso a relagdo da universidade com escola durante a formacao no curso de geografia
de Serrinha? Teve como objetivo geral compreender os sentidos atribuidos por estudantes e
coordenador de curso a relagéo da universidade com escola durante a formag&o no curso de geografia
de Serrinha. E como objetivo especifico analisar a relagdo da universidade com a escola bésica no
desenvolvimento do estagio supervisionado do curso. A investigacdo adotou a abordagem qualitativa
com Estudo de Caso sobre as préticas realizadas durante a formag&o inicial de geografia de Serrinha e
a entrevista par a coleta dos dados. O estudo sinaliza que ha poucos momentos durante a formacao de
aproximacao dos estudantes com as escolas e que novos espagos mais hibridos de formagdo nas
licenciaturas constituidos a partir de novas relacbes de parceria entre universidade e escola sdo
necessarios e requerem mudancas de ambas instituicoes.

Palavras-chave: formacédo de professores; iniciacdo a docéncia; relagdo escola e universidade.

INTRODUCAO

A tematica da formacdo de professores assume relevancia no contexto atual
considerando suas contribuicbes para a elevacdo das aprendizagens dos estudantes da
educacdo bésica, a qualidade da educacdo e consolidacdo dos sistemas de ensino que se
apresentam como democraticos e inclusivos, o que reafirma a necessidade de se pautar a
profissionalizacdo docente.

A implementagdo de reformas educacionais no &mbito da formagao de professores, com
a publicacdo de Diretrizes para esse fim desde 2001 a exemplo da publicacdo das Diretrizes
de Formac&o Inicial de Professores Resolucdes CP/CNE 01/2002, CP/CNE 02/20022, dentre

! Doutora em Educacéo e Contemporaneidade; Professora da UNEB, Grupo de Pesquisa EPODS;
mtorres@uneb.br
2 As ResolugBes 01 e 02/2002 foram substituidas pela Resolugdo N° 2, de 1° de julho de 2015, no entanto, os cursos de

licenciatura da UNEB ainda ndo tiveram seus Projetos Pedagdgicos reformulados. Dessa forma, o curso de Geografia de
Serrinha sera analisado a partir das Resolucdes de 2002 ainda vigentes no mesmo.
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outras vem influenciando e modificando os curriculos dos cursos de licenciaturas. Dentre eles
esta o curso de licenciatura em Geografia do Campus XI — Serrinha da UNEB.

As Diretrizes acima propdem a articulacdo das dimensdes tedricas e praticas
(BRASIL, MEC/CNE, 2002), da organizacdo do tempo e espagos e dos conhecimentos da
formacdo em eixos no curriculo e indicam que as Instituicdes de Educacdo Superior podem
apresentar propostas de curso que contribuam para a formagdo da identidade docente
configuradas em curriculos especificos das licenciaturas, diferenciando-os dos curriculos dos
bacharelados. As Diretrizes propdem também a flexibilidade na construcdo dos curriculos
pelas Instituicbes de Educacdo Superior, recomendando a articulacdo teoria e pratica na
formacdo, com ampliacdo do tempo para a Préatica de Ensino e o Estagio Supervisionado a ser
desenvolvido ao longo do curso, 0 que pode possibilitar o rompimento com uma formacéo
centrada na ‘“racionalidade técnica” (PEREIRA, 1999); elas exigem que a formacdo do
professor possibilite a construcdo de uma pluralidade de conhecimentos, assim como
possibilita que a universidade possa estabelecer uma nova relacdo com as escolas de
Educacédo Bésica durante a formagao.

O texto apresentado é um recorte da pesquisa realizada no doutorado em educacéo e
contemporaneidade e investiga: quais os sentidos atribuidos por estudantes e coordenador do
curso a relacdo da universidade com escola durante a formacdo no curso de geografia de
Serrinha? Este estudo teve como objetivo geral compreender os sentidos atribuidos por
estudantes e coordenador de curso a relacdo da universidade com escola durante a formacao
no curso de geografia de Serrinha. E como objetivo especifico analisar a relacdo da
universidade com a escola basica no desenvolvimento do estagio supervisionado do curso.

Adota a metodologia de abordagem qualitativa, fundamentada no paradigma
fenomenoldgico e interpretativo. Opta por um Estudo de Caso e utiliza a entrevista
semiestruturada como dispositivo de coleta de dados.

O estudo indica a pouca articulagdo com as escolas durante a formagdo no curso de
licenciatura em geografia e a importancia do estagio e das praticas de ensino na aproximacao
e parceria com as escolas. A proposi¢do da formacgdo de professores em parceria com as
escolas de Educacdo Basica, onde a participagdo dos professores regentes torna-se
fundamental é reiterada também por Ndvoa (2009, 2012), assim como encontra fundamento
na concepcao de formacgéo do professor como intelectual critico-reflexivo, a partir de Canario
(2001; 2005); Zeichner (2010); Ramalho (2004); Pimenta (2002).
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METODOLOGIA

Na metodologia do estudo adotamos a abordagem qualitativa, fundamenta-se no
paradigma fenomenoldgico e interpretativo e toma como referéncia autores como Bogdan,
Biklen, (1994), Amado (2013). Realizamos o Estudo de Caso (Yin, 2001) sobre as praticas
realizadas durante a formacéo inicial na licenciatura em Geografia do Campus XI — Serrinha
da UNEB, a partir dos sentidos atribuidos por estudantes e coordenador de curso. Realiza a
entrevista semiestruturada com os estudantes e coordenador de curso. Os dados foram
analisados utilizando a técnica da Analise de Contetdo a partir das contribuigdes de Bardin
(1977); Amado (2013), Bogdan e Biklen (1994). O projeto foi aprovado pelo Comité de Etica
da Universidade do Estado da Babhia.

DESENVOLVIMENTO

Reafirmamos a escola como espaco fundamental para a construcdo de sentidos sobre a
profissdo docente. Ao adotar a concepg¢do de formacdo de professor como intelectual critico-
reflexivo, a partir de Canario (2001, 2005); Zeichner (2010); Ramalho (2004); Pimenta
(2002), cabe destacar a escola como organizacdo de aprendizagem fundamental no processo
de formacéo dos futuros professores. Tendo em vista superar a logica que associa formacéo e
desempenho profissional de forma “adaptativa, instrumental e funcional” (CANARIO, 2001,
p. 154) a favor da formacao critica e reflexiva dos professores na formacéo inicial e geradora
de aprendizagens profissionais, a mesma deve ocorrer a partir de contextos reais e situacoes
concretas de trabalho, da escola. Essa perspectiva também vem se associar as ideias de
formagédo de professores que enfatizam a importancia das comunidades de aprendizagem
profissionais e da criacdo de “terceiro espago”, (ZEICHNER, 2010) nos programas de
formacdo inicial dos professores, evidenciando a necessaria articulacdo da universidade com
as escolas nesse processo de formagéo profissional.

O campo profissional da escola apresenta-se na formacdo dos licenciando antes
mesmo da entrada na universidade. A escola é o espaco onde se aprende a profissdo desde as
experiéncias vividas na condicdo de discente e a partir da qual se constréi as primeiras
representacdes sobre a profissdo de professor (FORMOSINHO, 2009). Ao mesmo tempo é 0
local onde se trabalha, vive-se a profissdo de professor, devendo se constituir numa das
referéncias fundamentais para a aprendizagem da profissdo docente.
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RESULTADOS E DISCUSSAO

Ao conhecer a relagdo com as escolas durante a formacgdo, quanto a
participacdo dos estudantes em atividades curriculares e projetos de iniciacdo a docéncia
nessas escolas, antes da realizacdo dos estagios, os estudantes revelam pouco acesso as
escolas de Educacdo Basica durante a formac¢do no curso: “Nao, ndo participei” (EST.2).
“Néo. Antes do estdgio em parceria com a Universidade eu ndo desenvolvi nenhum projeto
(....)”.(EST.6).

Isso revela que antes do estagio supervisionado, ao longo da formacdo no curso de
Geografia, ndo ha acesso dos estudantes as escolas de educacdo basica, com excecdo das
atividades do projeto de iniciacdo a docéncia como o Pibid, o qual seleciona estudantes
através de edital com nimero de vagas limitadas. Todavia, mesmo sem participar diretamente
delas, ndo deixam de reconhecer a contribuicdo dessas atividades préaticas realizadas nas
escolas durante a formacdo no curso, as quais favorecem a apropriacdo de
conhecimentos.“(...) Eu hoje se eu pudesse concorrer a vaga do Pibid eu largaria meu trabalho
e estaria em pratica com essa iniciagdo. (EST.5)

Os estdgios supervisionados sdo as Unicas atividades curriculares do curso que
possibilitam o acesso as escolas de Educacdo Basica durante a formacdo. Isso indica que ha
limitacdo na formacao inicial do curso de licenciatura em Geografia do Campus XI - Serrinha,
traduzida na distancia da mesma em relacdo aos contextos de trabalho, a qual vem dando
pouca relevancia as experiéncias dos formandos e as competéncias profissionais que emergem
dos contextos de desempenho profissional, as escolas, ndo associando as dimensdes
biogréficas e contextuais da formacdo (CANARIO, 2005).

Considerando que os estagios supervisionados sdo as atividades que possibilitam a
insercdo dos estudantes na escola, € 0 momento da formacdo concebido como unidade entre
teoria e pratica, elementos indissociaveis da “prdxis” (PIMENTA, 1995). E onde a reflexio
sobre o professor e seu trabalho acontece, portanto € espaco de reflexdo sobre a docéncia e
momento que contribui com a formagéo do profissional critico-reflexivo (LIMA, 2001).

No estagio, a relacdo dos estudantes com as escolas apresenta fragilidades, pois eles
ndo contam com a participacdo dos integrantes das escolas na realizacdo do mesmo. Isso

indica que o estagio como atividade tedrico-préatica de relevancia para a formacgao que ocorre
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no contexto profissional da escola é ainda realizada de forma individualizada e solitéria.
“Nédo. As minhas regentes a participacdo era s6 mesmo sentar ali e observar como eu
trabalhava, ndo tinha muita interferéncia de diretor ndo (....) (EST.4).

Apesar do apoio da escola ao estdgio com infraestrutura e material didatico, a
auséncia dos professores regentes e dos diretores das escolas no desenvolvimento das
atividades pedagdgicas durante o mesmo indica que essa atividade se realiza sem participacao
desses sujeitos, contrariando a indicacdo de NoOvoa (2009) quanto a necessidade de
participacdo dos professores regentes da escola na formacéo inicial dos professores. Isto se
coloca como desafio na formacgéo realizada no curso de Geografia do Campus XI. “(...) Agora
é sempre bom, é claro que o professor que ta dia a dia I& conhece a turma mais do que a gente,
sabe o caminho das pedras né?” (EST.6).

A participacdo da escola nos estagios, os quais vém sendo realizados a partir do 5°
semestre do curso de Geografia, ainda se restringe ao aspecto logistico. Por outro lado, a fala
acima indica a importancia que a participacao dos professores regentes teria nesse processo de
formagéo, considerando as experiéncias profissionais dos mesmos na conducdo da turma. Isso
reafirma a relevancia das aprendizagens em contextos de trabalho para a construcdo de
competéncias profissionais na formacéo de professores (CANARIO, 2005).

Considerando que as atividades de estagios supervisionados sdo 0s momentos do curso
em que se estabelece uma agdo planejada nas escolas, a parceria da universidade com elas s6
vem acontecendo em funcéo destes estagios, € o que confirma o coordenador: “Eu posso dizer
gue houve tentativas, eu ndo sei te dizer como que esta isso hoje, mas a relacdo existe por que
os estagios acontecem (...)” (C. C.).

Todavia, nesse contexto, o curso de licenciatura em Geografia do Campus XI -
Serrinha ainda encontra dificuldades institucionais para construir relacdo de parceria com as
escolas do Territério do Sisal no processo de formacdo de professores. De acordo com o
coordenador ha dificuldades da universidade e da escola, para estabelecer uma parceria nessa
formagdo dos professores. Uma delas refere-se a incompatibilidade dos calendérios, tanto da
universidade como da escola, dificultando essas atividades. A outra revela a incompreensdo
da escola sobre a importancia dos estagios na formacdo de professores, assim como o
desconhecimento do seu papel nessa formacdo. ‘(... porque a dindmica da propria
universidade,(...) ndo é compativel com o calendario do ensino basico(...) outra é o dialogo

do que significa essa pratica (C.C).
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Outra dificuldade para o curso estabelecer relagdo com a escola situa-se no &mbito da
posicdo de superioridade assumida pela universidade diante das escolas, 0 que em si ja
inviabiliza uma parceria na formacdo dos professores como comenta o coordenador:
“Dificuldade também da universidade em se colocar numa posigdo menos hierarquica em
relacdo a escola publica, a escola de maneira geral do ensino basico” (C.C.). A posicao de
superioridade em relacdo as escolas de Educacdo Bésica ainda hoje presente na universidade,
pode ser compreendida a partir da condicdo assumida por ela na producédo e socializacdo do
conhecimento baseada no paradigma moderno. De acordo com Santos (2005), a universidade
moderna foi progressivamente substituindo a ideia da unidade do saber pela hegemonia da
“racionalidade cognitivo-instrumental e, portanto das ciéncias da natureza” (SANTOS, 2005,
p.223). O paradigma moderno assume a logica da objetividade, da especializacdo, da
fragmentacdo na producdo do conhecimento sobre a natureza e a sociedade. Esse paradigma
que separa teoria e pratica predomina na universidade, traz reflexos para a educacdo e para as
atividades de ensino ao distinguir conhecimento cientifico de outros saberes, como os da
experiéncia. A universidade assume, portanto, uma posi¢do de detentora do conhecimento
verdadeiro e legitimo sobre a educacéo, o ensino, o conhecimento pedagdgico e se posiciona
ainda de forma distanciada da escola.

H& possibilidades a serem construidas para se estabelecer uma relacdo institucional
mais equilibrada, dialogada com as escolas para a realizacdo dos estagios na formacdo dos
professores de Geografia. Uma é a ampliacdo do didlogo e uma posicdo menos hierarquica da
universidade em relacdo a escola. Nesse contexto, para o coordenador, a formalizacdo de
convénios ainda é indicada como estratégia para institucionalizar essa relagdo e assegurar a
realizagdo dos estdgios nas escolas. “entdo ¢ preciso que vocé formalize até pela questdao
mesmo de tentar solidificar, ratificar aquilo de dar a ele condi¢do é de continuidade. (...).”
(C.C).

Todavia, a relacdo da escola com a universidade, no contexto da formacdo de
professores, ainda se estabelece no plano burocratico, o que tem gerando insatisfacdo pela
escola e a universidade. “Houve tentativas de fortalecer isso (...), de pensar uma relacdo que
possa ser mais sélida, mais, proveitosa para ambas as partes(...)”.(C.C.). As tentativas para
estabelecer uma relacdo mais proxima parecem embrionarias e sem traducdo em acdes mais
concretas.

Diante da expectativa de que as Préaticas de Ensino e os Estagios durante o curso

pudessem se configurar em articulacdo com as escolas, essa possibilidade é confirmada dentro
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de algumas condigdes. “Eu acredito que sim. (...) Que os estudantes, fossem a escola,
desenvolvessem algum projeto, durante o curso, durante esse componente. E o estagio

também, porque muitas vezes fica uma coisa separada, [...]”(EST.5)

Para alguns, a parceria ja acontece, em principio, pela propria possibilidade que o
estagio nas escolas traz de contribuir com a formacao deles, porém ndo se tem muita parceria
com retorno pedagogico para a escola. Todavia essa parceria pode ampliar-se e contribuir
ainda mais com as escolas através dos componentes de Pratica de Ensino e de Estagio. Para
tanto, € preciso uma revisdo da concepgdo desses componentes no curriculo. No caso dos
componentes de Pratica de Ensino é necessario que se constituam como dispositivos de
formacédo tedrico-praticos no curriculo e que oportunizem maior aproximacdo com as escolas
ao longo de toda a formag&o na licenciatura, com possibilidades de realizagdo de projetos.

Assim comenta um entrevistado:

Eu acho que tem uma contribuicéo para as escolas, pouca (...). Eu acho que
o Pibid. (...) a ampliacdo pra isso deveria ser através, um exemplo, projetos
que envolvam a docéncia, 0 estagio, pra estimular os alunos a irem estagiar
la entendeu? (...)se ele quiser dar uma continuidade nas atividades pra ter
uma contribuicdo entre universidade, estagiario e escola, isso poderia ter
uma continuidade através de convénio com a escola e a universidade.
(EST.6)

Quanto aos estagios, espera-se que eles possam ocorrer de forma mais articulada com
as escolas, na realizagdo do seu planejamento com a participacdo dos professores; na
ampliacdo de sua carga horaria no curriculo, garantindo mais tempo para sua realizacdo e que
haja mais acompanhamento dos professores orientadores da universidade junto as escolas.

E necesséario que haja a articulagio entre escola e universidade através de projetos
institucionais articulados ao estagio, mas em formato diferenciado para além de oferta em
componentes curriculares. 1sso requer repensar o tempo e lugar da pratica pedagdgica no
curriculo, através dos componentes de Praticas de Ensino e de Estagio Supervisionado. Ainda
sobre a possibilidade das praticas e estagios constituirem-se em praticas mais proximas e
parceiras das escolas, comenta o coordenador de curso: “Creio que sim, ne. Acho que o
estagio tem esse carater (...) né e obviamente que isso poderia ir além desse processo (...).”
(C.C).

A aproximacéo da universidade com as escolas na formacao de professores € possivel

e envolve aspectos como planejamento do estadgio compartilhado com os regentes, realizacao
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de projetos, revisao curricular das licenciaturas observando as demandas da educagdo basica,
a formagdo continuada de professores pela universidade, com diversas parcerias:
“(...)planejamentos, propostas de projetos, estratégia de adequagao curricular, formacao
continuada dos professores,(...) possibilidades existem (....).” (C.C).

Todavia, essa parceria e articulagdo entre universidade e escola exigira uma
compreensdo mais ampliada de ambas as instituices, tendo em vista uma nova pactuacéo em
torno da formagao dos professores, onde os estagios teriam papel relevante. “Mas que €
preciso que vocé tenha compreensdo adequada de ambas as partes para que elas se
estruturem.”. (C.C).

No que se refere a universidade, a mudanca na relagdo com as escolas pressupde
também mudancas no paradigma epistemologico da universidade ainda presente nas
atividades académicas. Essa mudanca na universidade pode se dar no contexto da transi¢do do
paradigma moderno, onde ocorra “a dupla ruptura epistemoldgica” (SANTOS, 2005, p. 224)
como atitude epistemoldgica a ser adotada. Ela exige algumas condi¢fes onde a primeira é
“promover o reconhecimento de outras formas de saber e o confronto comunicativo entre
elas” (SANTOS, 2005, p. 224). Ao promover o reconhecimento de outras formas de saber e 0
confronto comunicativo entre elas, a Universidade coloca-se como o local privilegiado de
encontro de saberes, assumindo outra pratica académica marcada pelo saber que proporciona,
em detrimento do saber que transmite. A segunda ruptura epistemoldgica caracteriza-se pela
“revalorizagdo dos saberes ndo cientificos e a revalorizagdo do proprio saber cientifico pelo
seu papel na criagdo ou aprofundamento de outros saberes ndo cientificos [...]” (SANTOS,
2005, p. 224). Essa mudanca na universidade poderéa refletir em nova postura com relacéo as
escolas também no processo de formacao de professores. Por outro lado, exigira das escolas

nova postura em relacdo a sua responsabilidade na formacéo dos professores.

CONSIDERACOES FINAIS

Construir nova relagdo da universidade com a escola nas licenciaturas € uma
necessidade considerando que neste campo da formacéo inicial de professores a convivéncia
com a organizacao escolar, a participacdo dos professores regentes e a iniciacdo a docéncia
durante toda a formacdao € fundamental para a construgdo de sentidos sobre a aprendizagem da

profisséo. Nos estudos realizados na licenciatura em Geografia identificamos que ao longo da
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formacdo e antes do estagio supervisionado os estudantes ndo tem acesso ao campo
profissional, as escolas de educacdo basica, com excecdo das atividades do projeto de
iniciacdo a docéncia como o Pibid.

Dessa forma, os estagios supervisionados sdo as unicas atividades curriculares do
curso que possibilitam o acesso as escolas de Educagdo Bésica durante a formagdo. Porém
eles se realizam sem a participacao efetiva dos professores regentes e diretores nos processos
de planejamento, acompanhamento, socializacdo de experiéncias pedagogicas e orientacdes
especificas nas escolas. Fato que reitera a distancia entre processos formativos da licenciatura
em relacdo aos contextos de trabalho sugerindo uma limitagcdo neste aspecto, na formacao
inicial do curso de licenciatura em Geografia de Serrinha.

E necessario que haja a articulacdo entre escola e universidade, o que pode se efetivar
de varias formas, através de projetos institucionais articulados, as praticas de ensino e ao
estagio assumindo formato diferenciado para além de oferta em componentes curriculares.
Nesse sentido eles poderiam possibilitar a iniciacdo a docéncia desde o comeco da formacao
na licenciatura com o acompanhamento de professores da escola e docentes da universidade,
0 que pressupde repensar o tempo e lugar da pratica pedagogica no curriculo da licenciatura.
Reiteramos a possibilidade das praticas de ensino e estagios constituirem-se em praticas mais
préximas e articuladas das escolas, num cenario que favorecam a construgdo de novas
parcerias e relagbes menos hierarquicas entre universidade e escola. Na perspectiva da
universidade, no sentido de mudar a relacdo com as escolas no processo de formacdo de
professores, no ambito da producdo e socializacdo do saber pedagdgico implica reconhecer
0s saberes das experiéncias, 0s saberes produzidos em contextos profissionais. Novos espacos
hibridos de formacao devem ser constituidos a partir de novas relacdes de parceria e requerem
mudancas no paradigma epistemoldgico da universidade ainda presente nas atividades
académicas, assim como nas posturas das escolas no sentido de assumir sua responsabilidade
na formacdo dos professores favorecendo assim a construcdo de sentidos pelos estudantes
sobre a profissdo ao longo da formacéo.

A Ultima parte do trabalho, também €é considerada uma das mais importantes, tendo
em vista que nesta sessdo, deverdo ser dedicados alguns apontamentos sobre as principais
conclusdes da pesquisa e prospec¢do da sua aplicagcdo empirica para a comunidade cientifica.
Também se abre a oportunidade de discussdo sobre a necessidade de novas pesquisas no

campo de atuacdo, bem como dialogos com as analises referidas ao longo do resumo. (83)3322:3222

contato@joinbr.com.br
www.joinbr.com.br
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