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RESUMO:

A formacao do professor e a pratica de ensino nos ultimos anos tém ganhado destaque nas politicas publicas
e instituicdes de ensino. Merecem destaques as inquietagdes sobre a metodologia de ensino e avaliacdo no
processo de formacdo e atuacdo docente. Estas inquietacGes decorrem de novas demandas e exigéncias do
mundo atual que merecem ser revisitadas. Refletindo sobre a necessidade de um método de ensino
significativo e emancipador, que facilite a organizacdo eficaz das oportunidades de aprendizagem e permita
ao educando transitar pelos diferentes contextos sociais, atuando de forma ativa e participativa nas diversas
préticas e demandas da sociedade, 0 nosso objetivo neste artigo é apresentar alguns relatos e reflexdes de um
professor em exercicio sobre os impactos da avaliagdo continua. Para tanto, nos fundamentamos nas
discussdes e recomendagdes de documentos legais, a saber: LDBEN (9.394/96), Pardmetros Curriculares
Nacionais e Diretrizes Curriculares Nacionais. Permeiam essas investigaces a avaliacdo continua e 0 uso
efetivo da Tecnologia de Informacéo e Comunicagdo (TIC) na préatica pedagdgica, as experiéncias vividas
por um professor de TIC em exercicio que, durante sua pratica de ensino, acompanhou de perto 0s impactos
e mudancas de uma metodologia de avaliagdo e suas implicacbes para a vida do educando e,
consequentemente, do seu futuro profissional. As experiéncias culminaram com redugéo na evasdo, elevacédo
dos indicadores de desempenho, mudangas culturais no espago pedagdgico e ressignificacdo da pratica
pedagdgica mediada pela a¢do diagnostica.

Palavras Chave: avaliagdo continua, ensino, experiéncias, qualidade da educac&o.

1 Trabalho desenvolvido no percurso de disciplinas de Informética ministradas pelo autor para alunos
de cursos de Engenharia, Administracdo, Economia e Pedagogia da UFCG, no periodo de 2010 a 2014.

2 Formada em Pedagogia pela UFCG em 2013, tendo vivenciado a prética e a sistematica do estudo.
3 Formada em Pedagogia pela UEPB em 2014, tendo participado da analise tedrica do

estudo.
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INTRODUCAO

Nos ultimos anos temos presenciado no meio académico e educacional fortes discussdes
sobre a nova concepcdo de ensino e aprendizagem no espaco escolar. Se sobressai neste cenario de
pesquisas e investigacdes cientificas o interesse por um ensino significativo, critico e reflexivo que
possibilite ao educando transitar sobre as diferentes esferas sociais. Ganha destaque as discussoes
sobre abordagem reflexiva no espago escolar e académico. Esta, embora objeto de interesse de
educadores e pensadores desde os anos 1933*, ganha destaque no Brasil a partir dos anos 1990,
frente as dificuldades do ensino educacional brasileiro, como ressalta Coracini (2003).

Tomada como base na elaboracdo de politicas educacionais brasileiras, essa abordagem
reflexiva influenciou de modo significativo na elaboragcdo de propostas curriculares e metodologias
de ensino de instituicbes formativas. Contraria aos principios behavioristas de ensino que
prevaleceu por anos nas metodologias de professores e académicos, as quais pouco consideravam
como processo de construcdo de conhecimento, a abordagem reflexiva defende um novo olhar sobre
avaliacdo nos processos de ensino e aprendizagem que merecem ser revisitadas.

Definida como avaliagdo continua e/ou continuada, esta ndo se limita aos resultados obtidos
no produto final — geralmente caracterizado pela aplicacdo de testes e provas orais e escritas —,
mas sim, no processo de ensino — no percurso planejado e desenvolvido cotidianamente, utilizando
diferentes instrumentos avaliativos, muitas vezes ndo-explicitos.

Nas politicas educacionais, a avaliagdo continua ganha evidéncia em leis e documentos
curriculares voltados para a educacédo, a saber: a LDB 9.394/96, PCNs, DCNs. Estes, instituem e
orientam diversas propostas de ensino destinadas a professores e profissionais da educacdo que
merecem ser contempladas nos espacos formativos — escolares e académicos.

Frente a tais assertivas, o presente estudo discorre sobre a relevancia da avaliacdo continua e
0s impactos que ela causa no processo de ensino, segundo relatos de um professor em exercicio.
Objetivando tecer reflexdes sobre a relevancia desta avaliacdo continua, foram tomados como
procedimentos metodoldgicos os relatos e experiéncias de um professor académico, hoje

aposentado, sobre sua pratica com avaliagdo continua em sala ao longo de vinte anos.

4 Ver Coracini (2003).
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Assim, 0 presente estudo estd organizado segundo as sec¢des: a) Avaliagdo continua nas
politicas e documentos recentes; b) Relatos de um professor: implicacdo da avaliacdo continua no

processo de ensino.

1. Avaliacdo continua nas politicas educacionais

Nas politicas educacionais, a avaliacdo continua ganha destaque nas leis e documentos
orientadores do trabalho educacional. Este texto discorre sobre o lugar da avaliacdo nestes
documentos legais.

Destaca-se como ponto de partida a Lei de Diretrizes e Base para a Educagdo Nacional
Brasileira (LDBEN) n° 9.394/96 instituida em 1996, na qual estabelece que a verificacdo do
rendimento escolar ocorrera considerando 0s seguintes critérios previstos no artigo 24, inciso V

a) avaliacdo continua e cumulativa do desempenho do aluno, com
prevaléncia dos aspectos qualitativos sobre os quantitativos e dos resultados
ao longo do periodo sobre os de eventuais provas finais;

b) possibilidade de aceleracdo de estudos para alunos com atraso escolar;

c) possibilidade de avango nos cursos e nas series mediante verificacdo do
aprendizado;

d) aproveitamento de estudos concluidos com éxito;

e) obrigatoriedade de estudos de recuperacdo, de preferéncia paralelos ao
periodo letivo, para os casos de baixo rendimento escolar, a serem
disciplinados pelas instituicdes de ensino em seus regimentos (BRASIL,
1996).

Conforme estabelece o inciso V- a), a avaliagdo deve se sobressair sobre os aspectos
qualitativos e resultados ao longo do processo em detrimento dos aspectos quantitativos e eventuais
provas finais. Ela tambeém permite rever e/ou refletir sobre os resultados e promover situacdes de
ensino que visem superar dificuldades e possiveis atrasos no processo de aprendizagem.

Em documentos legais como Parametros Curriculares Nacionais (PCN) e Diretrizes
Curriculares Nacionais (DCN), a avaliacdo se apresenta como reflexdo continua sobre a pratica

desenvolvida pelo professor. No documento PCN’s, destaca-se
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A avaliacéo, ao ndo se restringir ao julgamento sobre sucessos ou fracassos
do aluno, é compreendida como um conjunto de atuacfes que tem a funcédo
de alimentar, sustentar e orientar a intervencdo pedagdgica. Acontece
continua e sistematicamente por meio da interpretacdo qualitativa do
conhecimento construido pelo aluno (...) A avaliacdo subsidia o professor
com elementos para uma reflexdo continua sobre a sua pratica, sobre a
criacdo de novos instrumentos de trabalho e a retomada de aspectos que
devem ser revistos, ajustados ou reconhecidos como adequados para 0
processo de aprendizagem individual ou de todo grupo (BRASIL, 1997,
p.55).

Posicionando-se sob uma perspectiva reflexiva sobre o processo de ensino, a avaliacdo

assumida no documento ainda defende a que esta deve ocorrer de modo sistematico “durante todo o

processo de ensino e aprendizagem e ndo somente apds o fechamento de etapas do trabalho, como é

o habitual” (p.55).

Quando a formacdo integral é a finalidade principal do ensino e, portanto, seu objetivo € o
desenvolvimento de todas as capacidades da pessoa e ndo apenas as cognitivas, muitos dos
pressupostos da avaliagdo mudam. Em primeiro lugar, e isto é muito importante, 0s
contelidos de aprendizagem a serem avaliados ndo serdo unicamente conteidos associados
as necessidades do caminho para a universidade. Serd necessario, também, levar em
consideracdo os contetdos conceituais, procedimentais e atitudinais que promovam as
capacidades motoras, de equilibrio e de autonomia pessoal, de relacdo interpessoal e de
insercdo social (ZABALA, 1998, p. 197).

Nas Diretrizes Curriculares Nacionais da educacdo basica a avaliacdo da aprendizagem,

dentre outros aspectos,

Nacional de Educacdéo,

se fundamenta na LDB, conforme salientado nos artigos 24° e no Conselho
destacando que

[...] a avaliagdo da aprendizagem escolar é analisada, recomenda, aos
sistemas de ensino e as escolas publicas e particulares, que o carater
formativo deve predominar sobre o quantitativo e classificatério (BRASIL,
2013, p.52).

5 Além deste, acrescenta o artigo 31 voltado a educac&o infantil, portanto — estabelecendo que, nessa

etapa, a avaliagdo sera realizada mediante acompanhamento e registro do desenvolvimento da crianca, sem o

objetivo de promocao, mesmo em se tratando de acesso ao Ensino Fundamental
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Posicionando-se, portanto, contra os principios normatizados das teorias tradicionais de
ensino ja sinalizados neste estudo. Nota-se que tanto a LDBNE quanto os PCN’s impdem a adogéo
de métodos de gestdo da educacdo que contemplem a gestdo escolar, da pratica docente, da
aprendizagem de outros fatores implicados na préatica pedagdgica em todas as suas dimensoes.

Com isso, buscou-se destacar um aspecto de fundamental importancia que €é o
desenvolvimento de métodos de planejamento e de avaliagdo continua calcados no uso efetivo da
TIC nas atividades do professor, do aluno e da instituicdo. Este é um dos fatores que motivou o
desenvolvimento deste método, tomando-se como respaldo as possiveis reflexfes do professor, do
aluno e da instituicdo, frente a metodologia de planejamento e ao processo avaliativo desenvolvido,
facilitando a mediacéo dos saberes e conhecimentos no espaco formativo.

Este estudo analisa, portanto, conforme descrito na secdo a seguir, os relatos e reflexdes de
um professor, quando em exercicio, discorrendo sobre os impactos da avaliagdo continua no

processo de ensino.

2. Relatos de um professor: implicacdo da avaliagcdo continua no processo de ensino

A avaliacdo continua, por envolver diversos atores e fatores inerentes a pratica pedagogica
exige maior esforco e planejamento no processo de ensino. Refletir sobre si, sobre sua pratica e
sobre o aprendizado do outro, embora bastante discutido nas pesquisas recentes, ndo € uma proposta
simples. E preciso atencéo, dedicagio e empenho.

Um professor que adota a avaliacdo continua como instrumento de ensino deve estar
disposto e considerar avancos e entraves e buscar novas estratégias que o permitam atingir os
objetivos tracados. Conscientizar o educando que ele esta sendo avaliado continuamente, bem
como, ter claro que nesta avaliacdo o professor esta intimamente implicado deve ser fundamental no
processo de ensino aprendizagem.

Apresentamos, desta maneira, relatos de um professor que, durante seu percurso de
docéncia, adotou tal perspectiva de avaliacdo como instrumento metodoldgico, suas percepgdes e
reflexdes sobre uma experiéncia vivida. Iniciamos discorrendo sobre a agdo diagndstica sob um
olhar construtivo em turmas de Introducdo a Ciéncia da Computagédo e Informatica para alunos de

cursos de Engenharia, Administracdo e Pedagogia.

2.1 Viabilizacdo da agdo diagnostica construtiva e ndo classificatoria
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O diagnoéstico da acdo pedagogica tornou-se exequivel a medida que se dispbs de
informacdes sobre os atos pedagdgicos nas etapas do processo ensino aprendizagem. Nesta
perspectiva, a TIC exerceu um papel preponderante, tendo em vista que possibilitou a captura e o
armazenamento de informacOes relevantes, a fim de possibilitar o0 processamento e a
disponibilizagéo dos resultados desejados no tempo certo e no formato adequado. Como o educador
estava implicado num complexo processo de tomada de decisdes, a TIC se destacou como recurso
fundamental para organizar as novas oportunidades de aprendizagem que surgiram durante a
dindmica pedagogica, muitas das quais eram imprevisiveis.

Experimentou-se que uma simples anélise em um grafico sobre o desempenho do aluno ou
da turma, por exemplo, oportunizou ao educador mudancas subitas, porém em tempo habil, nas
estratégias, metas e procedimentos metodoldgicos, impossiveis sem o uso efetivo da TIC.

Muitas vezes o diagnéstico da aprendizagem em aula implicou mudangas significativas nos
“fazeres” do educador, do educando e da instituicdo (escola) previstos para a aula seguinte,
mudancas essas motivadas pelas atitudes pedagogicas do educando, até entdo desconhecidas.

De outra sorte, o simples fato se levar os quarenta alunos do laboratorio de informatica a
percorrerem todos os computadores usados pelos colegas analisando, cada aluno, a forma como os
seus colegas presentes construiram e formataram uma tabela ou planilha de dados em uso na aula,
certamente ofereceu, a cada um, numerosas e variadas licdes sobre a aprendizagem dos colegas,
possibilitando, assim, a sua autoavaliacdo, a avaliacdo da aprendizagem e do conhecimento prévio
do colega e, consequentemente, um autodiagnostico sobre os caminhos da sua aprendizagem.

O diagnostico do aluno mediado pelo professor implicou, por exemplo, a necessidade de
recursos adicionais para o laboratorio, incluindo softwares, equipamentos e suprimentos voltados
para acessibilidade. Outras vezes, tornou-se necessario 0 uso de impressora para impressao e analise
em papel do fruto da aprendizagem. Em casos especificos, precisou-se de uma filmadora para captar

telas e depoimentos de cada aluno, objetivando a socializagdo das experiéncias.
A medida que, no &mbito educacional, trabalhamos, por exemplo, formas e modos de uso
do filme em sala de aula com nossos alunos, integrado com outros recursos tecnolégicos,
havera uma maior dinamizagdo dos processos de ensino-aprendizagem. Principalmente
porque ocorrera a diversificacdo de olhares sobre o mesmo objeto em estudo e,
consequentemente, se diversificardo as experiéncias e contatos com outras realidades. Por
ultimo, porque, assim, os alunos podem ser colocados diante do potencial de cada midia e
tecnologia e, com atividades especificas, observarem as possibilidades educativas dos seus

produtos e processos formativos (ARAUJO, 2007, p.4)
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Isso permitiu a instituicdo ter um diagnostico mais claro sobre necessidade de investimentos,
publicacBes e tantas outras iniciativas de promocdo da qualidade da educacdo, ao tempo em que
exigiu ética, respeito e sabedoria para se lidar com tais tecnologias sem ferir os direitos humanos
nem colocar alguém em situacdo constrangedora ou desconfortavel.

Essa prética exigiu formacdo adequada do professor sobre temas como lei da informacao,
informatica e sociedade, ética e midia, uso das midias digitais na educacdo dentre outros. No
entanto, tais conhecimentos serviram apenas € no maximo para habilitar o professor a “falar” a

mesma linguagem dos alunos, os quais tém uma vida mergulhada na multimidia em seu cotidiano.
2.2 Ressignificacdes e rupturas na cultura escolar

A avaliacdo continua em analise levou os agentes do fazer pedagogico a uma mudanca de
postura diante da pratica avaliativa, uma vez que ela se dava a todo instante, em sala de aula e fora
dela, exigindo um compromisso mutuo desses atores. Ao se sentir implicado no processo, cada
aluno ficou interessado em saber, a cada instante, como estava a sua aprendizagem e, por dispor de
condicdes de avalia-la, se conheceu mais precisamente, caindo por terra em sua rotina a cultura de
existir um dia, ansiosamente esperado, no qual iria ter conhecimento de si mesmo, ao tomar ciéncia
de uma simples nota arbitrada pelo professor ao exame ou prova que ele realizou.

O mais curioso é que houve mudanca radical na postura ética e atitudinal da maioria dos
alunos, facilmente identificaveis como, por exemplo, a renlncia as oportunidades de cola, 0 senso
de colaboracdo com o professor e colegas, a lamentacdo pelo término do horario da aula, o interesse
pela pesquisa na Internet sobre os assuntos vistos, maior exigéncia quanto a materiais didaticos de
boa qualidade, maior zelo na feitura das atividades extras, visibilidade da aplicacdo dos
conhecimentos aprendidos e, acima de tudo, valorizacdo da disciplina para a sua vida profissional.

Por outro lado, o aluno saiu da rotina tradicional, que consistia em assistir aulas e mais aulas
para, depois, fazer exames, passando, nessa nova abordagem, a se ver face a face durante cada
instante de cada aula. Neste sentido, verificou-se, por exemplo, maior cuidado de cada aluno para
consigo mesmo, especialmente no que se refere a pontualidade, assiduidade, concentracédo e zelo ou
vigilancia para que o colega nao perturbasse a sua aprendizagem.

Uma vez que a avaliacdo continua associada a TIC deu, ao aluno, maior visibilidade do seu
crescimento integral, ele foi percebendo, gradualmente, quao in6cua e sem relevancia € a avaliacao

classificatéria. Neste sentido, ele propagou macica e rapidamente os beneficios dessa nova
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abordagem, facilitando a proliferacdo da mesma de forma positiva, levando toda a comunidade,
especialmente os futuros alunos dessas disciplinas, a curiosidade de conhecer, experimentar e
difundir os beneficios desse fazer pedagdgico.

Como consequéncia do usufruto pessoal e coletivo do impacto dessa préatica pedagdgica, a
maioria dos educandos tomou o firme propdsito de aplicar essa metodologia em sua vida pessoal,
social e profissional. Como fruto dessa experiéncia, tém-se, hoje, novos profissionais levando ao
trabalho esta nova cultura de aprendizagem, aplicando-a a avaliacdo da qualidade do trabalho que
realiza nas diversas demandas de sua vida.

Estas e outras experiéncias se tornaram por demais facilitadas em virtude da apropriacéo e
aplicacdo dos conceitos de inovagdo e gestdo da qualidade da educacdo, adotando e utilizando
métodos e ferramentas especificas destas areas, além de outras, o que nos revela que a avaliacdo
continua remete todos a um novo olhar para a educacdo, ou seja, a mudanca de cultura e
consequentes rupturas tanto no que se refere aos “saberes” quanto aos “fazeres” pedagogicos.

Dessa forma, todos os agentes envolvidos na pratica pedagogica sofrem mudancgas radicais
nos seus papéis, porque o aluno passa a ser agente e gerente da sua prépria aprendizagem e do seu
crescimento em muitos sentidos e o professor precisa redefinir o seu papel a fim de se tornar um
perito organizador de oportunidades de aprendizagem e de crescimento do educando em muitos

aspectos que transcendem a cultura tradicional de educacéo.

2.3 Reducdes da evasao escolar

Os indices de trancamentos e reprovacdes foram reduzidos a valores despreziveis e
insignificantes se comparados com aqueles obtidos, anteriormente, utilizando o método tradicional
de ensino. A avaliacdo continua por si so foi mediadora e motivadora da presenca do aluno em sala,
pois ele passou a ter consciéncia dos prejuizos que teria casa estivesse ausente e, pelo fato de se
tratar de uma forma prazerosa de aprender, empenhou-Se para se manter presente e ativo nas aulas.

Além disso, o aluno empenhou-se para concluir a disciplina com méximo desempenho
possivel e cooperar pelo bom andamento da aprendizagem do colega, porque além de as atividades
de avaliacdo continua serem propicias para o construir coletivo do saber e da cidadania, o esfor¢o
conjunto motivou e viabilizou a elevacdo dos indices, notas e indicadores quantitativos da
qualidade. CORDEIRO, 2009, p. 154, nos afirma que,

A avaliagdo formativa é, pois, aquela que ajuda o aluno a aprender e 0 mestre a ensinar.

Para enfatizar seu aspecto formativo e desvincula-la da associacdo que se usualmente entre
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avaliacéo e notas, Perrenoud prefere falar em observacgéo formativa, que, segundo ele, deve
estar a servico do acompanhamento da aprendizagem e da acdo didatica. A avaliacao
formativa deve se inscrever num contrato que demanda confianca que leve os alunos a
expor suas duvidas e seus problemas; os alunos precisam se convencer de que podem

cooperar com o professor na luta contra o fracasso escolar.

Assim, obteve-se, na perspectiva qualitativa da qualidade da educagdo, uma consequéncia
positiva adicional nos sentidos moral, ética e espiritual motivada pelo crescimento integral e pelos
animadores numeros que se obtiveram diante das iniciativas de medigdo quantitativa e qualitativa
da qualidade da aprendizagem, o que elevou o moral do aluno e o fez permanecer em sala de aula

motivado, sem pressdo ou imposicao do professor ou da familia.

2.4 Mudanca edificante na pratica pedagogica

Grandes, variadas e diversificadas foram as mudancas que ocorreram quando se decide
adotar a avaliacdo continua associada ao uso da TIC, porque demandaram métodos inovadores de
planejamento, dindmicas mais eficazes de planejamento numa estreita relacdo com a avaliagéo, a
fim de que a execucdo ocorresse concomitante com o diagndstico e com a capacitacdo para as
naturais medidas contingenciais, objetivando suporte a eventuais correcfes nos processos de
planejamento, execucdo e avaliacdo do fazer pedagogico.

A avaliagdo continua exigiu adocao de metodologia de ensino apropriada, recursos didaticos
adequados ao professor e aos alunos bem como mecanismos e tecnologias de apoio ao processo de
avaliacdo. Tudo isso foi necessario a fim de que o professor disponibilizasse mais tempo e recursos
ao educando e penetrasse, 0 mais rapido possivel, no tempo e no mundo da aprendizagem do aluno.

Para o éxito da avaliagdo continua, fez-se necessario um criterioso apoio institucional, uma
vez que, quando se introduz mudancgas, surgem, em geral, resisténcias e oposicOes, especialmente
quando se adota tecnologias. Além disso, os sistemas educacionais geralmente estabelecem
normais, critérios e leis que regem a avaliacdo da aprendizagem, o que impds certos limites ou
restricdes a pratica pedagogica reflexiva em curso. No entanto, as medidas de contingéncias
promoverem superacgéo e os frutos colhidos foram infinitamente mais valiosos se comparados com

aqueles que se obtém pelas vias da educacao tradicional.

2.5 Elevacgéo quantitativa do desempenho
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Neste sentido verificou-se elevacao do numero de alunos aprovados, chegando-se a 100% na
maioria das turmas ao longo de dez periodos letivos analisados, tendo-se, em alguns poucos casos
indices menores, mas nunca inferior a 94%.

Em pesquisas realizadas, objetivando a identificacdo da causa das reprovagdes, verificou-se
que se tratava de alguns casos relacionados com barreiras culturais diante da metodologia de
avaliacdo continua e do uso da TIC, além de outros, também raros, de estudantes que, por estarem
em atividade empregaticia, estiverem impossibilitados de manter a frequéncia e, por isso, foram
reprovados por atingirem numero de faltas além do permitido. O fato é que, quem compareceu a
todas as aulas obteve aprovagdo com excelentes notas.

Um destaque dessa experiéncia foi a elevagdo da nota de cada aluno, individualmente, e da
média da turma, mantendo-se, ao longo de dez periodos letivos consecutivos, mais de 90% dos
alunos de todas as turmas aprovados por média, dos quais a maior parte obteve média final acima de
8,0. Estes e outras informacdes por si s6 sdo animadoras e suficientes para provar que a avaliacao
continua € o mais eficiente mecanismo para se imprimir qualidade a educacao.

Cabe destacar que, os casos de evasao ocorreram devido a trancamentos por razdes pessoais
ou casos de emprego, o0 que significa que a avaliacdo continua mediada pela TIC tem um potencial
imenso de manter 0 aluno em sala de aula, devido a motivacdo em busca do conhecimento e ao

desejo de crescimento nos diversos sentidos da vida.

CONSIDERACOES FINAIS

O uso da avaliagdo continua ao longo de cinco anos (dez periodos letivos), possibilitou o
estudo de uma geracdo de alunos, pois em média eles passam igual periodo de tempo na
universidade, o que resultou na obten¢do de um modelo de planejamento da acdo pedagdgica e de
identificacdo de desafios, que propiciou o desenvolvimento de meétodos que facilitam
significativamente a avaliacdo da instituicdo, da pratica docente e da aprendizagem, possibilitando,
inclusive, a avaliacdo do professor feita pelo aluno, viabilizando reflexdes por parte de todos
(escola, educando e educador) quanto aos diversos aspectos da pratica pedagdgica mediada pelo
professor com apoio da inovacéo, de métodos e ferramentas de gestdo da qualidade da educacéo e
da TIC, mas sob a égide da acdo mediadora sabia do educador junto aos demais atores do processo.

Cabe destacar que, essa iniciativa exitosa sO foi possivel, porque se concebeu uma
metodologia de planejamento na qual sdo especificados detalhes das atividades da escola, do
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professor e do aluno, utilizando a TIC, através da qual o educador dispbe do registro de uma imensa
gama de possibilidades e topicos para proficua reflexdo e fecundo dialogo, que possibilitam ao
professor dar mais tempo ao educando, a fim de penetrar no tempo deste, dando-se a conhecer e
conhecendo-o mais profundamente, removendo a “capa de aparéncia” do professor e despojando o
educando; alcangando-se, com isso, uma educacao real, emancipadora e de qualidade.

Quanto & avaliacdo continua, cabe ressaltar a acdo libertadora na qual se mergulha, pelo fato
de ndo se estar sob a égide de mecanismos policialescos de julgamento de si mesmos nem sujeitos a
um rotulo expresso em forma de nota, mas diante de um ambiente de plena liberdade que favorece
ao aluno construir o préprio conhecimento, gerenciar a sua aprendizagem, avaliar a utilidade deste
saber e, acima de tudo, refletir sobre as diversas dimensdes dos “saberes” e “fazeres”
metodoldgicos, uma vez que a pratica pedagdgica se conduziu sob os auspicios da liberdade e a luz
do concreto, do real e, principalmente do verdadeiro sentido de se saber o que e porque avaliar o
desenvolvimento do conhecimento; margeando-se, assim, numa trilha de concepcéao epistemoldgica
do conhecimento em questdo e dos atores implicados nos diversos estdgios da acdo docente,
discente e escolar.

Estas experiéncias viabilizaram vivéncias concretas com uma préatica docente significativa e
emancipadora, que possibilitaram a instituicdo educacional um gerenciamento da qualidade
institucional e do processo ensino e aprendizagem em todas as suas dimensdes, desde o nivel do
aluno individual, passando pela turma e pela pratica docente, indo até o nivel da gestdo da qualidade
da educacdo em sentido mais abrangente. Isso se deu através da obtencdo de informacdes de
diversas naturezas e formatos, o que conferiu ao método versatilidade para a sua aplicacdo nos
diversos ambientes escolares e académicos.

Por fim, o estagio de maturidade que o método alcancou possibilitou a sua aplicacdo em
realidades diversas em termos de conteddo, area de conhecimento e natureza da instituicdo
educacional, transcendendo-se os ambientes escolares e académicos, chegando-se as empresas, 0

que nos deixou patente a necessidade de popularizacdo dessa ciéncia.
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