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Resumo: Esta pesquisa tem como objetivo investigar como se estabelece o processo de formagdo inicial e
continuada de professores como também da identidade docente de profissionais de Lingua Portuguesa no
ensino superior com base em documentos oficiais. Como aporte tedrico nos respaldamos em Pimenta e Lima
(2008) com as discussdes sobre estagio, pesquisa e docéncia; Amaral e Veiga (2002) com os estudos sobre a
formagdo docente e da construgdo da identidade do professor; Novoa (1954) enfatizando questdes que
norteiam os professores e sua formagdo; Tardif (2011) discutindo os saberes docentes e a formacdo
profissional; e Imbernén (2001) que ressalta a importancia dos conhecimentos tedricos e praticos. Trata-se de
uma pesquisa qualitativa, além de se configurar como uma pesquisa descritiva e explicativa. Caracteriza-se
como bibliografica e documental, visto que visa identificar as caracteristicas de determinada populagdo ou
fendmeno, objetivando identificar os fatores que interferem ou condicionam a ocorréncia dos fenémenos.
Utiliza-se da dedugdo como procedimento de analise, € 0 corpus se constitui por recortes de documentos
oficiais como os Pardmetros Curriculares Nacionais do ensino médio (PCN+), e na Lei de Diretrizes ¢ Bases
da Educagdo Nacional (LDBEN) — 9.394/96. Os resultados concluidos apontam o perfil do futuro professor
de Lingua Portuguesa como um profissional critico-reflexivo, conhecedor da lingua, desenvolvedor das
habilidades e competéncias linguisticas e literarias, e por fim, deve ser um profissional engajado com sua
autoformacdo participada.
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I- INTRODUCAO

A tematica da formagdo docente situa-se, atualmente, no patamar das discussdes que
permeiam a triplice académica — pesquisa, ensino e extensao. Inimeros estudos na area da educagao
ressaltam a pesquisa como elemento de primordial importancia para a concep¢do da formagao,
envolvendo estudos que incentivem a pratica de ensino e de pesquisa na formagao de professores.
Com isso, partimos da premissa de que € indispensavel pesquisar/estudar o processo de formagao de
professores, perspectivando o desenvolvimento profissional e o aperfeicoamento da pratica de
ensino-aprendizagem dos sujeitos sociais no ensino de Lingua Portuguesa.

Dado o exposto, as contribui¢des de alguns tedricos t€m sido tomadas como referéncia para
a discussdo dessa pesquisa. Dentre eles destacam-se Pimenta e Lima (2008) com as discussoes
sobre estagio, pesquisa ¢ docéncia; Amaral e Veiga (2002) com os estudos sobre a formacao
docente e da constru¢do da identidade do professor; Novoa (1954) enfatizando questdes que
norteiam os professores e sua formagdo, debatendo sobre profissionalizagdo, formagdo de
professores como profissionais reflexivos, modelos de formag¢do continua, estratégias de mudanca e
a profissdo docente; Tardif (2011) discutindo os saberes docentes e a formagao profissional,
enfatizando os conhecimentos, o saber-fazer, as competéncias e habilidades que mobilizam os
professores em sua pratica; e Imbernéon (2001) que ressalta a importancia dos conhecimentos
tedricos e praticos, da reforma educativa, da inovacao tecnoldgica, da autonomia didatica e critico-
reflexiva, da democratizacao do ensino e da formagao inicial e continuada, apresentando-os como
inerentes no processo de formagao de professores.

Considerando os desafios e aprendizagens, a docéncia e a pesquisa sdo atividades que se
articulam e se complementam, sendo a pesquisa de grande relevancia para a formagdo de
professores. A opg¢ao por este estudo encaminhou-se por esta tematica se centrar hoje no cerne das
discussdes no ambito educacional em todo o mundo.

Fundamentados nas discussdes acima elencadas, a justificativa dessa proposta de
investigacdo ¢ estabelecida pela relevancia social e a necessidade da discussdo dessa tematica, tendo
em vista que o estudo e o aprofundamento da formagdo e do ensino, em especial, de Lingua
Portuguesa, a partir da realizagdo de uma andlise desses segmentos, levando em consideragdo as
orientacdes dos Pardmetros Curriculares Nacionais do Ensino Médio (PCN+), como também, a Lei
de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDBEN) — 9.394/96 s3o de primordial importancia

para compreendermos como se estabelece o processo de formacdo da identidade do profissional de
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Lingua Portuguesa no ensino superior, como forma de permitirmos a comunidade académica e a
sociedade em geral, a socializagdo dessa pesquisa, acreditando que esse estudo trara a valorizacao
do trabalho e da identidade docente, da pesquisa e das politicas educacionais e a reflexdo das

praticas discursivas e sociolinguageiras construidas nos diversos espagos de ensino-aprendizagem.

II — A FORMACAO INICIAL E CONTINUADA DE PROFESSORES NO ENSINO
SUPERIOR

As discussoes acerca da formagao inicial e continuada vém despontando os patamares que
vao além dos sistemas educativos, despertando interesse e preocupacdo acerca da qualidade da
formagdo e do ensino. Nesse sentido é perceptivel que ndo devemos discorrer sobre inovagdo e
mudancas no ambito da educagdo sem focar a formagao docente, pois segundo Novoa (1954) “nao
ha ensino de qualidade, nem reforma educativa, nem inovagdo pedagogica, sem uma adequada
formacdo de professores”. Entretanto, a problematica sobre formagdo de professores tem sido
articulada com a preparacao e adequag¢do do educador para exercer o seu oficio baseado nas
demandas sociais.

E necessaria mais reflexdo critica sobre a realidade da formacdo inicial e continuada de
professores, possibilitando compreender o contexto de prdxis da formag¢do dos mesmos. Imbernon
(2001) defende que muitos dos discursos sobre estes tipos de professores carecem de uma esséncia
ideologica que o sustentam. Por isso, a formacdo docente deve ser percebida como um processo
tedrico-pratico relacionado com a aquisicdo de competéncias que possam interagir com o meio de
trabalho.

A formacdo docente se estabelece como uma linha té€nue, entre as diretrizes teorico-
cientificas do ensino e da pratica educacional. A auséncia de uma ligagdo entre teoria e pratica nos
cursos de licenciatura tornou-se um dos problemas na formagao de professores, visto a caréncia em
retratar o contexto real da educagdo, de promover reflexdes e buscar alternativas que apresentem
eficacia para a resolucdo dos entraves encontrados. Ressaltamos, pois, que esse quadro tem se
revertido durante o passar dos anos devido ao avango dos programas e politicas educacionais com
incentivam a docéncia no ensino superior. Sobre essas questdes, Amaral e Veiga (2002, p. 17),

citando Weber, Dourado e Lisita (2001) ressaltam que
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Com as mudangas ocorridas a partir de meados da década de 1990, que passaram a
enfatizar a formagdo docente como foco prioritario das politicas educacionais, este
quadro tende a ser redimensionado. Nos ultimos anos comegam a surgir
contribui¢cdes que sugerem novas interfaces da pesquisa nessa area — sendo
possivel divisar um incremento dos estudos voltados para a Politica Educacional e
a formacao de professores.

Nessa perspectiva, a formagdo docente se constitui como elemento de suma relevancia para
o avan¢o da educacdo, sendo de essencial importancia para instigar a agdo dos educadores como
mediadores do processo de ensino-aprendizagem, promovendo melhorias sociais e profissionais
para a educacdo brasileira.

Percebemos que a formagao inicial e a formacao continuada se articulam simultaneamente,
porém, a formacao inicial ocorre anteriormente a continuada, referindo-se segundo Libaneo (2001,
p. 189) “ao ensino de conhecimentos tedricos e praticos destinados a formagdo profissional,
frequentemente completados pelo estagio”. Por isso, a formagdo inicial é percebida como um viés
determinante para o futuro do professor, pois ¢ o0 momento de se fazer as articulagdes que sdo
necessarias entre teoria e pratica.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional (LDBEN) — 9.394/96, no Art. 61, garante

direitos ¢ estabelece diretrizes sobre a formagao docente:

A formagdo de profissionais da educagdo, de modo a atender aos objetivos dos
diferentes niveis ¢ modalidades de ensino e as caracteristicas de cada fase do
desenvolvimento do educando, tera como fundamentos: I — a associa¢do entre
teorias e praticas, inclusive mediante a capacitacdo em servico; Il — aproveitamento
da formac@o e experiéncias anteriores em instituicdes de ensino e outras atividades.

Essa formacdo ¢ justificada pela necessidade de uma qualificagdo profissional para o
exercicio da fun¢do docente, devendo estar adequada as exigéncias educativas do processo de
ensino-aprendizagem dos discentes nas varias categorias de ensino. Por isso, o processo de
formacao deve ser organizado para que a formacao continuada nao seja uma parte da formagao, mas
um continuo da formagao inicial.

Segundo Canario (1991) a formagdo de professores foi durante muitos anos entendida como
sendo apenas o processo de formacgdo inicial. Todavia, a formagdo de professores ¢ um processo
continuo e deve apresentar diferentes momentos interligados e interagindo com uma reflexao a
partir de experiéncias profissionais na sala de aula. Vale salientar que a formacdo inicial ndo

pressupde apenas uma formagdo de carater académico e disciplinar, mas como uma fun¢do que,
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progressivamente vem sendo adotada por 1nst1tulgoes e pessoal especializado e mediante uma
matriz curricular, que estabelece a sequéncia e contetdo institucional do programa de formagao. Ou
seja, a formacdo deve ser entendida como “ensino progressivo e gradual dirigido a orientar o
educando para que encaixe os seus conhecimentos segundo indicadores referentes a exigéncias
cientificas, profissionais, etc.” (Curras e Dosil, 2001, p. 299).

Imbernom (2001) ressalta que o processo de formagao de professores tem sofrido muitas
transformagdes nos ultimos anos, € que a parte teorica tem sido a mais contemplada em detrimento
da pratica. Nessa perspectiva, para o referido autor, a universalizagdo dos significados dados ao
papel do professor e a sua formagdo, deve passar por transformagdes qualitativas importantes,
sobretudo, nas ultimas décadas.

Destaca-se ainda que, para além da grande preocupagdo sobre, o papel do professor numa
sociedade instavel, deve existir igualmente, um novo interesse para a formacdo docente. Essa
preocupacdo deve-se ao fato da funcdo que desempenha este profissional em relagdo a qualidade do
ensino e da educagdo dos aprendizes. Em decorréncia dessas questdes, discute-se, atualmente, sobre
a identidade do professor critico, reflexivo, pesquisador e intelectual. Sobre essas questdes Novoa

(1954, p. 25) discute que

A formagdo deve estimular uma perspectiva critico-reflexiva, que forneca aos
professores os meios de um pensamento autdnomo e que facilite as dindmicas de
autoformagao participada. Estar em formacao implica um investimento pessoal, um
trabalho livre e criativo sobre os percursos e os projetos proprios, com vista a
construcdo de uma identidade, que ¢ também uma identidade profissional.

E preciso ao longo desse processo formativo que envolve os professores, perceber que os
mesmos sdo construtores de seus conhecimentos e que € necessario oportunizar uma formagao
participada, na qual as praticas didaticas, pedagdgicas e metodoldgicas sejam socializadas e
envolvidas nesse processo, reconhecendo os professores em formagdo como sujeitos do
conhecimento e dessa forma, adotar a concepgao de que eles “deveriam ter o direito de dizer algo de
sua propria formacgao profissional, pouco importa que ela ocorra na universidade [...]” (TARDIF,
2011, p. 240).

Em suma, a formacao de professores se articula em duas fases distintas: no viés da formagao
inicial, o docente deve ser formado como professor critico-reflexivo, competente, intelectual e

comprometido com a realidade da educagdo, preparado para refletir sobre sua pratica, promovendo
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interacdo entre os componentes curriculares, exercendo seu oficio colaborativo. Tardif (2011, p.

(13

288) afirma que essa formagdo “visa a habituar os alunos — os futuros professores — a pratica
profissional dos professores de profissao e a fazer deles praticos reflexivos”. E, no viés da formagao
continuada, deve ser formado como profissional engajado com a docéncia e com a educacdo
permanente, constituindo uma estavel inquietagdo no recinto dos sistemas educacionais. Sobre isso
Tardif (2011, p. 291) afirma que “a formacdo continua concentra-se nas necessidades e situacdes
vividas pelos praticos e diversifica suas formas”.

Dessa forma, Novoa (1954, p. 28) corrobora que “¢é preciso trabalhar no sentido da
diversificacdo dos modelos e das praticas de formagdo, instituindo novas relagcdes dos professores
com o saber pedagogico e cientifico”. Para que isso ocorra ¢ necessaria uma politica de formacao
que possibilite ao professor um conhecimento cientifico-didatico-metodologico diversificado,
respaldado num plano pedagdgico inovado.

Logo, a formagdo docente ¢ de primordial importancia para o avango da educagdo, porém,
devemos perceber que somente a qualificagdo do professor ndo resolvera os problemas da educagao,
nem assegurar um ensino de qualidade. E necessario que todas as esferas da educacdo, da
sociedade, e do governo se reunam e procurem propor acordos e metas que beneficiem uma
educacao de qualidade.

Na se¢do seguinte discutiremos sobre as politicas da educacdo e sua importancia para a

formacao de professores, em especial, o de Lingua Portuguesa.

III - A FORMACAO DO PROFESSOR DE LINGUA PORTUGUESA

Os Parametros Curriculares Nacionais do Ensino Médio (PCN+, 2000, p.84) ao tratar sobre
a formagdo do professor de Lingua Portuguesa expde trés processos que sustentam o processo
identitario dos professores norteados por Novoa (1954), nomeados como os trés AAA: adesdo, acao

e autoconsciéncia. Sobre esses processos, ressaltam:

A de Adesao, porque ser professor implica sempre a adesdo a principios e valores,
a adopg¢ao de projetos, um investimento positivo nas potencialidades de criangas e
jovens. A de Agdo, porque também aqui, na escolha das melhores maneiras de agir,
se jogam decisdes do foro profissional e do foro pessoal. [..] A de
Autoconsciéncia, porque em ultima analise tudo se decide no processo de reflexao
que o professor leva a cabo sobre a sua propria agdo. [...] (PCN+, 2000, p. 84)
(grifos nossos)
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E perceptivel no panorama geral da educagio hoje no Brasil a grande desvalorizagdo da
profissdo docente e do ato educativo, visto que, o profissional da educagdo se depara com situacgdes
e condigdes improprias para exercer o seu oficio. Nestes termos, ¢ necessaria uma politica que
favorega e oferega melhores condigdes de trabalho e de estudo ao professor e ao aluno — ambos
engajados e muitas vezes prejudicados no processo de ensino-aprendizagem, devido as deficiéncias
fisicas das escolas e a pouca preocupacao por parte do sistema para reverter este quadro.

Diante desses casos, percebemos os desafios e dificuldades que o professor enfrenta no dia a
dia do exercicio de sua profissdo e em consonancia com esse pensamento os PCN+ (2000, p. 85)

afirmam que

“A precariedade das instalagdes dos aparelhos escolares, as dificuldades e
caréncias da clientela, a falta de perspectivas no plano financeiro levam muitas
pessoas a desistirem precocemente de uma vocagdo que, em outras condigdes, teria
tudo para frutificar”.

Ainda se tratando das dificuldades e desafios inerentes a atividade e a formagao do
professor, ressaltamos especificamente as que estdo ligadas ao ensino-aprendizagem de Lingua
Portuguesa. E notorio o engajamento dos discursos atuais voltados para a qualificagdo e capacitagio
do professor de lingua materna, no que diz respeito a atualizacao do curriculo para as novas teorias
e paradigmas tedricos que envolvem e adentram as multimodalidades da lingua e que se centram
hoje no panorama do espaco escolar. Sobre essa qualificagdo do professor de Lingua Portuguesa
para as inovagdes do ensino, os PCN+ (2000, p. 85) corroboram que “para o profissional que se
encontra no mercado ha algum tempo, algumas vezes torna-se dificil rever toda a sua formacao e
abrir-se para repensar o alcance real de sua profissao”.

Nessa perspectiva, enfatizamos a necessidade e a0 mesmo tempo a importdncia de uma
formagdo continuada que dé ao professor um suporte tedrico e didatico, levando o mesmo a
repensar sua pratica de ensino e sua propria formacdo. Com isso, os PCN+ (2000, p. 86)

corroboram que

“[...] E preciso reconhecer que a formagio de docentes ¢ uma tarefa delicada, que
hoje exige muita aten¢do — tanto no que diz respeito a importancia social do oficio
de ensinar quanto no que tange ao papel do professor de lingua portuguesa”.
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Pensando nessa formagao do professor de hngua materna ¢ necessario que haja uma reflexao
acerca de sua propria formacgao, pois € por meio das indagagdes feitas que os mesmos podem
revisar o modo como levam as teorias para a sala de aula, para que entdo embasem suas conclusoes.
E preciso que se faca adogiio de uma teoria de ensino (Behaviorista, Inatismo e Internacionista) para
que se torne possivel optar por um conceito de lingua que possa nortear o ensino de Portugués na
escola.

Destaca-se que para além da grande preocupacao sobre, qual o papel do professor numa
sociedade em permanente mudanga, deve existir igualmente, um novo interesse para a formacao
docente. Sobre isto, os PCN+ (2000, p.85) ressaltam que “¢ inegavel que toda proposta de
mudangas de que € alvo qualquer sistema passa, ou deveria passar pela reflexao e eventuais adesdes
e acdo dos profissionais que dele fazem parte”. Essa preocupacao ¢ devida, sobretudo, a
importancia que se atribuiu a fungdo que desempenha este profissional em relagdo a qualidade do
ensino e da educagdo dos aprendizes.

Os PCN+ (2000, p. 83-87) ao tracar o perfil do educador de Lingua Portuguesa mencionam
e comentam as dez habilidades e competéncias para ensinar propostas por Perrenoud (2000) para

serem desenvolvidas pelo professor contemporaneo. Sao elas:

1. Organizar e dirigir situagdes de aprendizagem; 2. Administrar a progressao
das aprendizagens; 3. Conceber e fazer evoluir os dispositivos de diferenciacdo; 4.
Envolver os alunos em suas aprendizagens e em seu trabalho; 5. Trabalhar em
equipe; 6. Participar da administragdo da escola; 7. Informar e envolver os pais; 8.
Utilizar as novas tecnologias; 9. Enfrentar os deveres e dilemas éticos da profissao;
10. Administrar sua propria formagao continua.

Em um plano geral, essas habilidades e competéncias norteadas pelos PCN+ (2000) tragam
o perfil e a identidade docente a partir do elencamento de deveres inerentes ao professor de Lingua
Portuguesa. O referido documento propde que o professor deve ter um conhecimento tedrico
adquirido ao longo de sua formagdo para ser desenvolvido em sala de aula, como também ter
ciéncia sobre a mediacdo desse conhecimento, efetivando, assim, o processo de ensino-
aprendizagem.

Observando esses deveres estabelecidos a pessoa do professor pelos PCN+ (2000),
organizamos o perfil identitario do professor de Lingua Portuguesa a partir de uma andlise
minuciosa dos critérios ora estabelecidos. Embasados na proposta dos Parametros Curriculares

apresentamos o perfil do professor de Lingua Portuguesa, que deve ser:
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Dominador das teorias e das situagdes de aprendizagem, consonantes com os objetivos de
ensino;

Administrador das diferengas;

Mediador do conhecimento;

Motivador dos alunos para a aquisi¢cao de conhecimentos;

Peca central na construcao da coletividade na institui¢ao escolar;

AN N NN

Intermediador entre a escola e os pais, melhorando o processo de aprendizagem dos alunos e
apresentando as intencionalidades da equipe escolar.

v’ Transparente com as familias, mostrando a importancia da mesma como base e enfatizando
para a posi¢ao de autoridade dessa instituicao;

v" Formador de mentalidades;

\

Atualizado para o uso das novas tecnologias de informag¢@o e comunicagdo na sala de aula;
v’ Atento para refletir sobre sua propria formagio, identificando suas deficiéncias e procurando
se especializar a partir de participagdo em projetos de formagdo continuada que possa
possibilitar a0 mesmo um novo conhecimento.

Socializando esse perfil do professor de Lingua Portuguesa percebemos que na sociedade
contemporanea o professor ndo ¢ mais apenas o transmissor do conhecimento, € seu papel na
educacdo vai além das barreiras do ensinar e do aprender, por isso, o oficio do professor estar ligado
muito mais a uma questdo social, cultural e interacionista, e o educador deve estar atento a
importancia que se atribui a ele como formador de sujeitos e de personalidades.

De acordo com os PCN + o professor deve ter esse perfil, embora ja tenha algumas
mudancas ainda estd muito distante de conseguir e ver um professor com esse perfil, pois faltam
mais motivacao e incentivo nesse sentido.

Na proxima se¢do abordaremos como estd estabelecido o perfil do formando do curso de
Letras/Portugués do CAMEAM/UERN, fazendo uma analise dos objetivos e do perfil mencionados
pelo Projeto Politico do Curso (PPC).

IV — CONSIDERACOES FINAIS

A universidade conforme Pimenta e Lima (2004, p. 41) “¢ por exceléncia o espaco

formativo da docéncia, uma vez que nao ¢ simples formar para o exercicio da docéncia de qualidade
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e que a pesquisa ¢ o caminho metodoldgico para essa formagao”. Nessa perspectiva, vemos o papel
primordial da universidade no processo de formagado e de aperfeicoamento, porém, sabemos que s6
0 ensino ndo ¢ suficiente nesse processo, precisamos da pratica docente para desenvolver nossas
habilidades, para articularmos a teoria proposta pela universidade a pratica nas salas de aula.

O trabalho docente do professor de Lingua Portuguesa deve ser essencial para a construgdo
de identidades entre os interlocutores da lingua. Com efeito, faz jus o redimensionar a pratica
efetiva de sala de aula, para que os graduandos possam ter acesso as diferentes linguagens, sem que
se recorra preferencialmente a transcricdes mecanicas, que nao condizem com o contexto plural e
heterogéneo, do qual faz parte os discentes. Assim sendo, ¢ sobre esse olhar, que deverd situar o
ensino de Lingua Portuguesa de maneira que provoque os efeitos de sentido desejados nas
universidades do pais, visando a melhoria do processo de ensino-aprendizagem.

Concomitantemente, os PCN+ (2000, p. 86) expdem que

O exame atento do desempenho oral e escrito de bacharéis recém-formados em
letras ou de candidatos a concursos de ingresso ao magistério deixa antever uma
série de dificuldades no dominio das situagdes comunicativas a que sdo submetidos
aqueles que se propdem a trabalhar, junto as futuras geracdes, com a Lingua
Portuguesa.

Noutros termos, avaliamos que os profissionais de Letras precisam estudar e se capacitarem
continuamente, procurando intervir na educagdo basica, através de novas e viaveis alternativas de
ensino-aprendizagem. Dessa forma, o professor deve oferecer um ensino de qualidade, a partir da
incorporagdo do texto nas aulas de Lingua Portuguesa através de géneros textuais diversificados,
despertando neles, o habito e o prazer pela leitura critica dos mesmos. Para tanto, ¢ preciso que os
professores ousem, inovem, estudem consoante a enunciagdo viva dos falantes da lingua. Assim
sendo, o professor devera oportunizar estratégias de leituras e de escrita coerentes para consecucao
de tais objetivos, para isso o uso do texto na sala de aula deve ser constante, de maneira
contextualizada e significativa.

Em suma, partimos da premissa que ser professor nao ¢ ter uma profissdo, mas € assumir um
papel social na educacdo e na sociedade. Trazemos este pensamento como forma de reflexdo e de
questionamento para nossa forma de conceber o ensino-aprendizagem, para mudanga de algumas
praticas, e principalmente como foco para novas pesquisas na universidade, com o objetivo de

ocasionar certa mudanca em algumas teorias que nao se sustentam quando a pratica se realiza,
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levando sempre em consideragdo a educagdo como transformadora da realidade atual e o professor

como um dos agentes dessa transformagao.
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