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RESUMO: Objetiva-se por meio do presente texto discutir a vivéncia da prética pedagdgica
de professores rurai's, como parte integrante de pesquisa e estudos ocorridos no PPGED — UFPI.
Busca-se destacar aspectos historicos sobre a educacéo rura/campo, a formagdo docente no
Brasil, bem como tracar reflexdes a partir do conceito de prética pedagégica. Evidencia-se como
aspecto metodol 6gico o estudo bibliogréfico e a pesquisa de campo. O estudo ora proposto esta
baseado em inlmeros autores como LEITE (2002); MAIA (1992); NUNES (2007); PIMENTA
(2002); dentre outros. No decorrer do texto sdo apontadas leis, decretos e outros documentos
gue serviram como embasamento para discussdo e reflexéo das ideias agui explicitadas.
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INTRODUCAO

O estudo que ora apresentamos discuti a vivéncia da prética pedagdgica de professores
rurais, como elemento integrante de pesquisas realizadas no Programa de Pds
Graduacdo em Educacéo da UFPI. Trata-se de uma pesguisa cuja origem se inscreve a
prética de vérios aspectos significativos de nossas vivéncias e experiéncias junto a
educacdo rural, bem como em atividades de pesquisa que vimos realizando ao longo dos
ultimos anos do presente século.

Assim este texto delineia-se, estruturalmente, em torno de um breve historico da
educacdo do campo/educacdo rural, reflexdes e historico sobre a formacdo docente e as
préticas pedagdgicas dos professores rurais, contendo uma representacdo dos dados dos
depoimentos de uma professora interlocutora pingados de seus memoriais.

Desse modo, articulase o artigo em introducdo, desenvolvimento (histérico e
reflexdes), metodologia (discute-se 0s percursos da investigacdo) e conclusdes
(resultados al cangados) do estudo.
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HISTORICO DA EDUCACAO RURAL/CAMPO NO BRASIL

Ao se fazer uso da expressdo “rural”, necessariamente nos detemos ao que € relativo ao
campo, ao sistema agricola. Quando discorremos sobre educacéo rural, percebemos um
sistema formado por pedagos da educacéo urbana inseridas na educagéo rural, que, na
maioria das vezes, sao frageis e sem nexo nos aspectos estruturais e funcionais.

Desse modo, 0 que se identifica € uma escola que reproduz valores de uma ideologia
urbana gque subordina a vida e 0 homem do campo, tendo em vista, que as politicas e
projetos de educacdo rural que visam “fixar o homem na terra” ndo tem consisténcia, a
prova desse problema é 0 éxodo constante do homem rural para os centros urbanos, fato
este também evidenciado desde o periodo do pés Il Guerra Mundial, ganhando forca
NOS momentos atuais.

Whitaker (1997) comenta, a esse respeito, acerca do descompromisso para com a
educacdo rural, em que as familias dos agricultores, ndo valorizando a escola, pdem
seus filhos para trabalhar, ao invés de estudar. Essa é uma falsa verdade do governo
justificando sua inoperancia frente a esse dilema, posto que ndo possibilita as
popul agdes rurais 0S mecani Smos Necessari0s para seu progresso e desenvol vimento.

A educacdo rura necessita estar adequada ao contexto do homem ruricola, ao interesse
de constituir-se €lo entre os elementos de uma politica efetiva de redistribuicdo da
propriedade fundiaria e da garantia de justica social entre os trabalhadores rurais. Na
verdade, 0 que se identifica sGo contelidos, condices, curriculos e escolas ditas
“rurais”, totalmente inadequadas e ineficientes quanto a seu trabalho e a sua producéo
Nno meio em que estainserida.

Mediante este quadro, vamos destacar aqui ha nossa discussao, os anos 1932, quando o
movimento em favor da criagdo de Clubes Agricolas Estaduais que intencionaram tornar
a escola um grande nucleo da atuacdo no meio rural. Em seguida, em 1937, veio a
Sociedade Brasileira da Educacdo Rura, tendo como propdsito a propagacdo da
educacdo rural e adifusdo do folclore.

Assim, a educacdo rural estava voltada para a formagdo de técnicos do que mesmo para
0 ensino fundamental. A partir dos de 1970, aproximadamente, a populagdo comeca a
reagir aos exageros do autoritarismo e da represséo, tendo 0os movimentos sociais papel

preponderante nesta fase de embates.

30 de julho a 01 de agosto de 2014 - Santa Maria/RS - Brasil
Associacdo Internacional de Pesquisa na Graduacao em Pedagogia (AINPGP)



VI FIPED

FORUM INTERMNACIONAL DE FEDAGOGIA
s ANTAMARIA-RIDGRANDEDOSUL

30 de ]ulhu a 01 de agosto de 2014

Como vemos a preocupacd com uma educacdo rural necessariamente adequada a
realidade do contexto campesino € uma luta de tempos atrés. Segundo Silva e Souza
(1997), encontramos destaques a esse respeito na primeira LDB (Lei 4.024/61).
Preocupagdo que se revigora na atual LDB 9.394/96, no artigo 28, ao orientar que as
medidas de adequacao da escola do campo deverdo promover adaptacdes necessarias as
peculiaridades da vidarural e de cada regi&o, principa mente com relacéo aos curriculos
e metodol ogias adequadas aos interesses e necessidades dos alunos da zonarural .

Desse modo, quanto ao processo histérico da educacdo rural, os anos 1910/1920,
demarcam que a sociedade brasileira “despertou para a educacdo rural por ocasido do
forte movimento migratério interno [...] quando um grande nimero de ruricolas deixou
0 campo em busca das areas onde se iniciava um processo de industrializacdo mais
amplo” (LEITE, 2002, p. 27), movimento denominado de “Ruralismo Pedagdgico”.
Considerando essa perspectiva, Machado (2000), refere que ndo aconteceu a adequagao
da escola para a realidade rural, porque néo foi levado em consideracao que a “educacgéo
€ ampla, multifacetada, variavel, de conformidade com o ‘espaco’ humano racional em
que é possivel aflorar. Por isso existem tipos e formas educacionais diferentes, entre elas
—aeducacéo rural”.

Até 1930 o Ruralismo Pedagdgico predominou, fracassando, porém nos seus objetivos.
No Estado Novo, em 1937, foi criada a Sociedade Brasileira de Educacdo Rural, “com o
objetivo de expansdo do ensino e preservacdo da arte e folclore rurais [...]. Era preciso
alfabetizar sem descuidar dos principios de disciplina e civismo” (LEITE, 2002, apud
MAIA, 1982, p. 28).

Na década de 1950 € criada a Campanha Nacional de Educacdo Rural (CNER), o
Servico Socia Rural (SSR). As duas entidades desenvolviam um ensino que se limitava
a0 ensino técnico, repetindo formulas tradicionais de dominagdo. Mesmo diante dessas
tentativas aplicadas pela CNER para fixar 0 homem no campo, o éxodo rura foi
provocado por interesses subjacentes ao processo de modernizagao agricola.

Nos anos 1960 o Brasil viveu o inicio da crise do modelo desenvolvimentista
representado pelas ondas migratérias das populacdes carentes, pelo golpe militar de
1964, ela anulacgdo dos direitos civis e da cidadania, pelo desenvolvimento do “milagre
econémico” e pela aproximacéo do pais do FMI. Diante desse contexto foi dado aos

Estados a responsabilidade de manutencdo, organizacdo e funcionamento do ensino

30 de julho a 01 de agosto de 2014 - Santa Maria/RS - Brasil
Associacdo Internacional de Pesquisa na Graduacao em Pedagogia (AINPGP)



V1 FIPED

FORUM INTERNACIONATL DE PEDAGOGIA
S SANTAMARIA-RIDGRANDEDOSUL

30 de julho a 01 de agosto de 2014

primé&rio e médio, asssm como a garantia da obrigatoriedade escolar para criangas com
idade de 7 anos.

Outro agravante foi a implantacéo das classes multisseriadas, sendo disseminado, no
periodo seguinte aideia de que a educagéo é o Unico instrumento a conduzir o agricultor
amodernidade, razéo porque foram criados alguns programas para a educagao rura que,
a0 exemplo dos anteriores fracassaram por ndo levar em consideragcdo as reais
necessi dades e especificidades das populagdes do campo. De modo que somente apartir
da década de 1980, de acordo com Machado (2000, p. 90):

[...] € que a escola piblica rural vai passar por um processo de reforma, no
Estado de S&o Paulo. Este processo constitui no agrupamento de escolas
isoladas da zona rura em unidades mais facilmente administradas
eliminando-se as classes multisseriadas e obrigando os municipios a
fornecerem transporte para as criancas das escolas que haviam sido fechadas.

Com a promulgacéo da Constituicéo Brasileira de 1988 nasce a preocupacéo com um
ensino rural adaptado as peculiaridades do campo. A Articulagdo Naciona por uma
Educacdo do Campo, as investidas e reivindicagdbes do movimento sindical dos
trabalhadores rurais, bem como o enggjamento dos inimeros grupos, garantiram em
2002, aprovacéo pela Camara de Educacdo Basica daguele colegiado, em 2002, das
Diretrizes Operacionais para a Educacdo Béasica nas Escolas do Campo (Resolucéo
CNE/CER n. t I, de 3 de abril de 2002), uma reivindicagcdo historica dos povos do
campo.

Essas discussdes sdo retomadas em 2003, através da Portaria n° 1374 de 03/06/03,
quando, entdo, o MEC institui um Grupo Permanente de Trabalho, no intuito de atribuir
e articular as agbes do Ministério pertinentes & educacdo do campo, no sentido de
divulgar as Diretrizes Operacionais para a Educacdo Bésica nas Escolas do Campo.

No contexto atual, a Educagdo do Campo se apresenta como um projeto educacional
compreendido a partir dos sujeitos que tém o campo como seu espaco de vida. Desse
modo, € conceptualizada como um formato educacional que deve ser no e do campo,
porque “o povo tem o direito de ser educado no lugar onde vive”; [...] tem direito a uma
educacdo pensada desde o seu lugar e com a sua participagdo, vinculada a sua cultura e
as suas necessidades humanas e sociais.” (CALDART, 2002, p. 26). Assim, 0 conceito
de campo emerge com o propdsito de ampliar e superar a visdo do rural como ambiente

atrasado, no qual as pessoas ndo precisam estudar ou que lhes bastam uma educagédo
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precaria e aligeirada.

Desse modo, a buscar uma educagéo que esteja de acordo com as necessidades dos
povos do campo para muitos ainda é utdpico, tendo em vista que todo um conjunto de
acOes precisa ser efetivado nesta esfera, bem como a tomada de consciéncia e a
organizacdo das demandas em favor da conscientizacdo dessas necessidades.

REFLEXOESE HISTORICO SOBRE A PROFISSAO DOCENTE NO BRASIL

A modo de breve abordagem do historico da formacéo docente no Brasil, registramos
que as primeiras instituicdes de formagdo de professores foram as escolas normais,
surgidas logo apds a independéncia, sob a responsabilidade das provincias, as quais
cabia cuidar do ensino elementar. Entretanto, no final do Império, grande parte das
provincias ndo tinha mais do que uma ou, quando muito, duas escolas normais publicas.
O periodo republicano retoma esse processo com o intuito de promover a instalagdo de
escolas em todo o territorio nacional.

Nos 1930, a conjuntura social, politica e econébmica do pais, ndo favoreceu um
crescimento adequado da educacdo escolar. A formacdo de professores despontava
como uma nova visao de mundo para o desenvolvimento do pais e acompanhou de perto
0 ritmo da expanséo escolar.

Citamos, neste periodo, a reorganizacéo dainstrucéo publica, provocando alteracdes no
curriculo, com destaque para as matérias cientificas e exercicios praticos vinculados ao
trabalho pedagdgico. Ocorreu, ainda, a implantacdo de um ensino primario de longa
duracdo (8 anos), dividido em curso elementar e curso complementar; a criagéo e a
organizagdo de “grupos escolares”, em decorréncia da reunido de escolas isoladas, a
institucionalizacd de um curso superior, anexo a escola hormal, com o proposito de
formar professores para as escolas normais e ginasios.

A esse respeito Tanuri (2000) acrescenta que nem todas as pretensbes dos
reformuladores republicanos, de fato, se efetivaram notadamente, porque ndo ocorreu a
criagdo de uma escola normal superior, pois 0s “cursos complementares”, que foram
idealizados, a principio para completar 0 ensino primario, tornaram-se, na pratica, um
modo aditivo de preparar professores para as escolas normais preliminares, destacando-
se, com isso, um dualismo na formacdo docente: as escolas normais primérias e as

escolas normais secundérias. Nesse sentido, 0 processo de expansdo do ensino primério,
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via Estado, viainiciativa privado, viaigreja catélica, possibilitou o desenvolvimento das
escolas normais no pais, principamente das instituicbes catolicas de ensino. Como
refere Nunes (2007).

No Estado Novo (1937 a 1945), houve o delineamento do processo de regulamentacéo
de politicas publicas educacionais, conforme as Leis Organicas de Ensino, os Decretos-
Lei federais promulgados de 1942 a 1946. A Lei Organica do Ensino Normal (Decreto-
Lei n° 8539, de 1946) preconizou certa uniformidade na formagdo para 0 magistério:
curso normal de primeiro ciclo (quatro séries) e curso normal de segundo ciclo (trés
series, no minimo), ministrados nos Institutos de Educacéo.

Com a homologacéo da Lel de Diretrizes e Bases — Lei n° 5.692/71, durante o regime
militar, 0 modelo de formacdo de professores foi descaracterizado. A LDB vigente
reformou 0 ensino obrigatério, que passou a denominar-se de primeiro grau,
transformando, desse modo, a escola normal em habilitagdo profissional.

A Le 5.540 de 1968, que reformou 0 ensino superior, apontou inovagdes para 0 curso
de pedagogia, dividindo-o em habilitacOes técnicas para a formacéo dos especialistas
em educacdo. Em 1972, a escola normal tradiciona foi substituida pela habilitacdo
magistério de segundo grau, dividida em dois eixos: niicleo comum de formacéo geral —
comunicagdo e expressao, estudos sociais e ciéncias; e formagdo especia — fundamentos
da educacdo, estrutura e funcionamento do ensino de primeiro grau e didatica,
incluindo, a prética de ensino. A partir dos anos 1980, ocorreu de modo sistematizado, a
reformulacgéo do curso de graduagcdo em pedagogia, adequando a formagdo do professor
para a educagdo infantil e anosiniciais do ensino fundamental.

Nessa perspectiva, a LDB n° 9.394/96, inovou ao determinar no seu artigo 62:

[...] aformacdo de docentes para atuar na educacéo basica far-se-4 em nivel
superior, em curso de licenciatura, de graduacdo plena, em universidades e
institutos superiores de educacdo, admitida, como formagdo minima para o
exercicio do magistério da educagdo infantil e nas quatro primeiras séries do
ensino fundamental, a oferecida em nivel médio, na modalidade normal.
Assim, os institutos de educacéo foram regulamentados como local de formacgéo de
profissionais para a educacdo bésica, segundo reza o artigo 63 (LBD 9394/96). O artigo
64, da referida Lei, refere-se ao curso de pedagogia no sentido de determinar que a
formagdo dos profissionais da educacdo para administracéo, planejamento, inspecéo,

dentre outros, dar-se-a em cursos de graduacdo ou pos-graduacdo, conforme a
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instituic&o de ensino.

Hoje, o quadro que se visualiza para a formagdo de professores € que as instituicdes de
ensino superior tém a obrigacdo de elaborar seus projetos de curso assumindo as
questbes de carga horaria minima de 3.200 horas para integralizacdo do curso,
seminarios, pesquisas e atividades préticas; 300 horas ao estagio supervisionado e 100

horas, a atividades de aprofundamento em areas de interesse do auno.
A PRATICA PEDAGOGICA E PROFESSORES

Iniciamos este subtdpico, conceituando prética pedagdgica como atividade humana,
sendo uma atividade utilitarista ou orientada por agoes conscientes. Nesta acepcdo, a
prética pedagogica pode ser repetitiva ou reflexiva. No primeiro caso, diz-se repetitiva
quando a unidade teoria/pratica se rompe, 0s conhecimentos sdo fragmentados e néo
existe espaco para a criatividade e a acéo.

No segundo caso, a pratica reflexiva, segundo Freire (1979, p. 9),” ninguém educa
ninguém, como tampouco ninguém se educa a S mesmo, 0s homens se educam em
comunh&o, mediatizados pelo mundo”. A essa pratica associamos ao desenvolvimento
da consciéncia critica a partir das relagdes que as pessoas mantém umas com as outras,
em grupo, analisando, conjuntamente, os problemas e a possibilidade da resolucéo
destes. Implica considerar o contexto, para mediar e efetivar areflexdo, que necessita de
articulacéo com ateoria.

Segundo Pimenta e Ghedin (2002), se entendemos a atuacéo docente na condi¢cdo de
prética socia e, nessa dimensdo, as escolas tidas como necessidade de aprendizagem,
faz-se necessario uma interconexdo entre contexto, reflexdo e teorias, ou sga,
entendimento da realidade, reflexidade em torno da praica e do agir docente
profissional.

Nesse contexto em um mesmo processo mecanico de ensino-aprendizagem a teoria
encontra-se dissociada da prética e o conhecimento e seu processo sdo tolhidos e
dificultados, porque entender teoria e prética como dois lados de um mesmo objeto €
imprescindivel para compreender o processo de construcdo do conhecimento. Assim,
teoria e pratica sO se realizam como préxis ao se agir conscientemente de sua
simultaneidade e separacdo dial ética.

Na visdo da referida autora a experiéncia docente como espaco gerador e produtor de

30 de julho a 01 de agosto de 2014 - Santa Maria/RS - Brasil
Associacdo Internacional de Pesquisa na Graduacao em Pedagogia (AINPGP)



VI FIPED

FORUM INTERMNACIONAL DE FEDAGOGIA
s ANTAMARIA-RIDGRANDEDOSUL

30 de julhu a 01 de agosto de 2014

conhecimento requer uma sistematizagdo que passa por uma postura critica do educador
sobre suas proprias experiéncias, fazendo-nos compreender melhor as préticas
pedagbgicas desenvolvidas pelos professores no contexto rura., a luz dos seus
depoimentos e, ainda frente as observacOes realizadas no interior das salas de aula, os
dois lados da histéria, o professor na execucgéo do seu trabalho, quando aindaleigo (sem
aformacéo superior) e o professor, na sua pratica, hoje, habilitado em licenciatura.
Conforme este depoimento ilustrativo: “Naquela época, era o seguinte, eu sO sabia
trabalhar com o livro didatico. Agora, atualmente, eu inovo nas minhas aulas, reaizo
pesquisas, aulas-passeio, feiras de conhecimento etc. [...]” (Professora Isabel)
Observamos que os conhecimentos docentes do nosso sujeito foram ampliados, ha uma
capacidade de inovacdo, e, a partir dai, as préticas pedagogicas ocorreram com mais
reflexividade.

Tardif (2002), alerta que os saberes originados da experiéncia do trabalho cotidiano
parecem congtituir o alicerce da pratica e da competéncia profissional, porque essa
experiéncia é, para o professor, a condicdo para se adquirir e produzir os seus saberes
profissionais. Para ele, ensinar € mobilizar uma variedade de saberes, reaproveitando-os
no trabaho, apenas como um espago de aplicagcdo de saberes do professor, sendo ele
mesmo saber do trabalho sobre saberes, a reflexdo, a retomada, reproducéo e reiteracéo
daguilo que se sabe naquilo que se sabe fazer, a fim de produzir sua propria prética
profissional.

Mediante as observactes, constatamos que a escola rura se assemelha a escola urbana,
nao um projeto inovador, com propostas inovadoras que possibilitem ao professor rural
inovar quanto a sua prética pedagdgica, desenvolvendo atividades que contemplem o
contexto rural. O que acontece €, na verdade, uma repeticdo do discurso e do contetido

escolar urbanizado.
METODOLOGIA

A proposito, a nossa investigacao ocorreu sob dois aspectos: bibliografico e de campo.
No segundo aspecto, tomamos como suporte para observacdo 02 (duas) escolas
localizadas em eixos rurais, adotando os critérios de escolha das escolas, o
distanciamento (mais de 40 km) do centro urbano e que 0s seus professores tenham

passado pela formacao de docentes leigos a docentes com formagdo em nivel superior
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(no caso, alicenciatura).

Todos estes aspectos foram enfatizados e negociados com os interlocutores da pesquisa.
No entanto, priorizamos, neste trabalho, dar destaque para os aspectos bibliogréaficos,
utilizando poucos dados empiricos, considerando que muitos desses materiais coletados
ainda se encontram em fase de analise e discusséo.

CONCLUSAO

Diante do exposto, evidenciamos que este estudo € apenas um breve recorte do que
estamos trabalhando, porém, ja podemos vislumbrar, mediante os dados produzidos e as
analises empreendidas, tendo como foco o objeto de estudo, a perspectiva que se
evidencia é que € visivel a mudanca de concepcbes dos professores rurais sobre

docéncia, ensino e aprendizagem a partir das vivéncias das praticas pedagogicas.
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