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Resumo

O objetivo deste trabalho é identificar as marcas da oralidade em textos escritos e como
as mesmas acarretam o problema da segmentacéo na escritainfantil. O corpus de andlise
constitui-se de 4 (quatro) textos escritos por criangas que cursam o 6° ano do ensino
fundamental de uma escola publica da cidade de Sdo Miguel — RN. As constatacoes
tedricas de Balieiro (2001), Fernandes (2006), Scarpa (2009) e Stampa (2009),
Capristano (2007), entre outros serviram de aporte para o desenvolvimento do presente
artigo. Com a andlise, percebemos gue o problema da segmentacéo na escrita infantil
muitas vezes se da pelas tentativas das criancas em “acertarem” a grafia das palavras
ndo sabendo como usar 0s espagcos em branco, juntando ou separando as palavras e/ou
expressdes de forma inadequada e que acabam escrevendo da mesma forma gue ouvem
e/ou falam em seus contextos socioculturais confirmando assim, a interferéncia da
oralidade.
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Introducao

Este trabalho configura-se como um estudo analitico em textos produzidos por
alunos do 6° ano do ensino fundamental, de uma escola publica no municipio de Séo
Miguel-RN. Para a coleta dos textos, visitamos a Escola Estadual Padre Cosme e
observamos uma aula da disciplina de Lingua Portuguesa, na qual foi sugerida aos
alunos a producdo de textos do tipo dissertativo, acerca de temas variados. Ao fina,
selecionamos 4 (quatro) textos para a andlise em questéo.

Através do presente trabalho, temos o objetivo de identificar as marcas da
oralidade em textos escritos e como as mesmas acarretam o problema da segmentagdo
na escritainfantil. Faremos comparagdes entre as teorias de alguns autores que falam do
assunto, entre eles. Balieiro (2001), Fernandes (2006), Scarpa (2009) e Stampa (2009),
Capristano (2007), entre outros.



Com base na andlise, percebemos que o problema da segmentacdo na escrita
infantil muitas vezes se da pelas tentativas das criangas em “acertarem” a grafia de
algumas palavras ndo sabendo como usar 0s espagos em branco, juntando ou separando
as palavras e/ou expressoes de forma inadequada. Outra concluséo a que chegamos é
que as marcas da oralidade também interferem na escrita das criancas de modo que as
mesmas, nos exemplos analisados, escrevem provavelmente da maneira como estéo
acostumadas a ouvir e a falar em seu contexto sociocultural, 0 que se configura em
outro fator que acarreta o problema da segmentacdo na escritainfantil.

O trabaho esta dividido em duas partes principais. primeiro fez-se um breve
relato em relacdo a Psicolinguistica e a seu objeto de estudo, no seu percurso historico
até os dias atuais e também sobre a aquisi¢éo da linguagem falada e, posteriormente, a
escrita. Segundo, desenvolveu-se a andlise dos textos coletados, transcrevendo-se um

fragmento de cada texto para melhor comprovar nossas hipéteses e conclusoes.

1 Fundamentacéo tedrica

1.1 Breverelato sobrea Psicolinguistica e seu objeto de estudo

A Psicolinguistica € um campo interdisciplinar para 0 qual colaboram a
Psicologia e a Linguistica. O seu estudo consiste em compreender o processo da
aquisicdo da linguagem (sgja ela de forma oral, escrita, gestual, entre outras) e como o
mesmo se organiza na mente humana. Na pré-histéria da Psicolinguistica, os estudos
eram denominados Psicologia da Linguagem e aportava-se para o relacionamento do
pensamento (ou comportamento) e a linguagem. No periodo formativo da
Psicolinguistica, a lingua era considerada como um codigo que era codificado pelo
transmissor, era emitido por meio de um canal e, posteriormente, decodificado por um
receptor. Osgood e Sabeok (apud Balieiro 2001, p. 175) definiram a Psicolinguistica
como “o estudo dos processos de codificacdo e decodificagcdo no ato da comunicagdo na
medida em que ligam estados das mensagens e estados dos comunicadores”. O ato da
comunicagdo era visto Como um Processo mecanico gque ocorria no interior da mente e
eraexteriorizado pelafaa.

Diversas teorias surgiram a partir de pesquisas de cunho linguistico e
psicoldgico. Entre elas, podemos citar a de Chomsky que, em 1957, publicou Syntatic
Sructures, onde apresentava os fundamentos da Gramatica Gerativa Transformacional.

Para Chomsky, a linguagem se resumia em estruturas sintéticas. Segundo Balieiro



(2001, p.176) “para Chomsky, a ciéncia da linguagem deve partir de uma teoria forte, da
qual deduz afirmacbes que devem ser testadas contra os dados, obtidos em
experimentos especialmente desenhados para efetuar tais testes”. Balieiro refor¢a ainda
que:

A critica de Chomsky abalou os fundamentos da
Psicolinguistica efetuada até entdo, forcando uma quinada no
campo, 0 que diminuiu gradativamente a influéncia do
comportamentalismo e reavivou 0 mentalismo, embora em
novas bases.

A proposta de Chomsky era que todo falante ja nasce com uma gramaética
internalizada, inata e universal, ou sgja, 0 ser humano possui por natureza a competéncia
linguistica e que essa gramética € comum a todos os seres de uma mesma espécie. Esse
periodo foi denominado por Kess (1992, apud Balieiro 2001, p.176) como “periodo
linguistico”. As pesquisas que visavam descobrir como surgiam e se organizava a
Gramética Universal instigou os estudos acerca da aquisicdo da linguagem, dando
espaco para um novo campo de pesquisa psicolinguistica.

O periodo cognitivo foi marcado pelo fato de que, a partir desse momento, néo
se considerava somente 0 semantico, mas 0 semantico e o pragméatico. De acordo com
Balieiro (2001, p.179), “os cognitivistas postulavam a subordinacdo da linguagem a
fatores cognitivos mais fundamentais, dos quais a linguagem seria apenas um fator”.
Enfatiza ainda que “a aguisi¢do da linguagem é explicada como o resultado dainteracéo
entre varios fatores, de tal forma que os sistemas linguisticos sdo, em Ultima andlise, um
produto de estruturas cognitivas mais béasicas e profundas”.

Os processos mentais que cercam a aquisicdo da linguagem entram em cena e
passa-se a considerar 0s sistemas cognitivos ou comportamentais envolvidos na
aquisicdo da linguagem. A gramética, que antes era centralizada, agora passa a ser
considerada apenas uma das manifestagdes da linguagem humana e que 0 ser humano
estd envolvido em um processo muito mais abrangente do que simplesmente utilizar a
lingua como estruturas sintéticas. Esse periodo enfoca duas teorias em relacéo a mente
humana: a modularidade, a qual afirma que a mente € dividida em modulos e cadaum é
responsavel por uma funcdo especifica do corpo humano e que essas fungdes néo
interagem umas com as outras; e a ndo-modularidade, a qual afirma que a mente &

dividida em modulos, mas que, diferente da outra, enfoca que suas fungdes interagem



entre si. Balieiro (2001) enfatiza mais uma vez o papel interdisciplinar da

Psicolinguistica afirmando que:

Dado anda o pape interdisciplinar exercido pela
Psicolinguistica a0 agregar conhecimentos oriundos de
pesquisas nos campos da Psicologia e da Linguistica, tem sido
as vezes argumentado que a propria Psicolinguistica estaria
subsumida na corrente maior das ciéncias cognitivas.

As pesquisas no campo da Psicolinguistica até hoje vém gerando especul agoes
no campo linguistico e cognitivo, elaborando teorias sobre a linguagem natural, o que
pode tornar a Psicolinguistica uma disciplina autbnoma.

De acordo com Fernandes (2006) “a atividade linguistica resulta da conjungéo
de varias capacidades do ser humano, desde a capacidade do pensamento e da percepcdo
até a habilidade de mover os labios ou redigir uma palavra”. Esclarece ainda que esses
sistemas interagem uns com 0s outros, nd havendo um desenvolvimento evolutivo
anico e que ndo se pode esclarecer 0 processo linguistico e comunicativo do ser humano
sendo em uma visdo global dos mesmos. No ponto que segue, falaremos um pouco
sobre a aquisicéo da linguagem no seu aspecto tedrico e evolutivo, no que diz respeito
as pesquisas relacionadas a0 tema. Para isso, nos reportaremos a Scarpa (2001) e
Stampa (2009) para melhor nos fundamentarmos em relagdo ao processo de aquisicao

daescrita.

1.2 Aquisicdo da linguagem

Uma das vertentes que norteia as pesquisas no campo da Psicolinguistica € como
se da o processo de aquisicdo da linguagem por parte da crianca e se as condi¢oes
fisicas, sociais e psicologicas afetam ou nd 0 modo como o individuo se comunica.
Conforme relata Scarpa (2009), esses estudos tiveram inicio no século X1X, quando os
chamados “diaristas” fizeram diérios da fala de seus filhos. Eram linguistas ou fil0sofos
que decidiram estudar seus proprios filhos. Assim, vérias amostras da fala infantil foram
registradas. Duas metodol ogias classificam esses estudos: uma denominada longitudinal
que acompanha a crianca nos seu desenvolvimento linguistico ao longo do tempo: outra
denominada transversal que se baseia na coleta de dados de um grupo de sujeitos
relativamente grande, classificados por faixa etaria em que os fatores e as variavels sdo
isolados, controlados e posteriormente testados.

Segundo Scarpa (2006):



A aquisicdo da linguagem €, pelas suas indagacfes, uma area
hibrida, heterogénea ou multidisciplinar. No meio do caminho
entre teorias linguisticas e psicoldgicas, tem sido tributaria das
indagagbes advindas da Psicologia (do Comportamento, do
Desenvolvimento, Cognitiva, entre outras tendéncias).

A autora enfoca o carater interdisciplinar das teorias que envolvem a aquisicéo
da linguagem, ou sgja, sdo0 estudos que envolvem tanto a Linguistica como a
Psicolinguistica. Teorias como a de Noam Chomsky, Vygotsky e Piaget sdo
desenvolvidas destacando o carater linguistico e psicol 6gico da aquisicéo da linguagem.

De acordo com Scarpa (2006, p.206), a a0 meio e decorrente de mecanismos
comportamentais como reforco, estimulo década de 1950 era marcada pela corrente
behaviorista, a qual defendia o estudo da aquisicio da linguagem através do
comportamento. “A aprendizagem seria fator de exposicdo e resposta”. Os behavioristas
defendiam que o estimulo influencia na aprendizagem e que o fato de aprender uma
lingua esta no mesmo patamar de qualquer outra habilidade adquirida pelo individuo.
Em contraposicdo, Chomsky desenvolve a teoria inatista e aponta para a aquisicdo da
linguagem como um processo natural e que faz parte da esséncia do ser humano.

Segundo a teoria de Chomsky, a linguagem € inata do ser humano e se
desenvolve a partir do desencadear de um dispositivo inscrito na mente. O inatismo
caracteriza a linguagem como um fator biolégico ndo social, inato e ndo adquirido. O
principa argumento de Chomsky € que, mesmo a crianca sendo exposta a uma
linguagem precéria, truncada e reduzida, consegue ter a capacidade de comunicagdo
mesmo que por alguns balbucios ou até mesmo pelo choro. Para ele, possuimos uma
gramatica universal e inata. As regras semanticas, sintaticas e morfologicas das
gramaticas das linguas ndo sdo muito diferentes, assim como os balbucios dos bebés
que ndo diferem muito, explicam o caréter universal dalinguagem.

Piaget desenvolveu uma teoria baseada na idela de que a aguisicdo da
linguagem é derivada do desenvolvimento do raciocinio da crianca que contesta aideia
do inatismo. De acordo com Scarpa (2006, p. 210), para Piaget “a aquisicdo da
linguagem depende do desenvolvimento da inteligéncia na crianga”. O cognitivismo
construtivista defende que a crianga desenvolve a linguagem a partir do
desenvolvimento do que ele chama de periodo sensdrio-motor por volta dos 18 meses.
Diferentemente do modelo inatista de Chomsky, Piaget defende que a aquisicéo da

linguagem se da por meio da interacdo entre o ambiente e 0 organismo, ou sga, a



capacidade da comunicacdo ndo nasce com 0 ser humano, mas sim com a relacéo do
mesmo com ambiente em que esta inserido.

Ao contrério de Chomsky e Piaget, Vygotsky néo separa o estudo da fala do
pensamento. Para ele, a linguagem € uma atividade simbdlica, viabilizada pela fala e
organizada pelo pensamento. Por isso ndo, devem ser estudados separadamente.
Conforme citag&o de Scarpa (2006, p.214):

Os trabalhos de inspiragdo vygotskiana entendem a aquisicéo da
linguagem como um processo pelo qua a crianca se afirma
como sujeito da linguagem (e ndo aprendiz passivo) e pelo qua
constr6i a0 mesmo tempo seu conhecimento do mundo,
passando pelo outro.

E a partir dai que surge o temo interacionismo social, o qual coloca o individuo
como atuante da linguagem em um processo de interacdo com o outro, enfatizando que
alingua é um fato social e ndo, somente, individual. E a partir da relagio com o outro
que a crianca desenvolve a linguagem. “As caracteristicas da fala do adulto sdo
estudadas e consideradas fundamentais para o0 desenvolvimento da linguagem na
crianca”. (SCARPA, 2006, p.215). A mediacéo da linguagem por parte da relacdo com
um interlocutor se faz muito importante para o sujeito em processo de aquisi¢ao, tanto
dalinguagem como da escrita.

A aquisicdo da linguagem recobre algumas subéreas. Entre elas esta a aquisicéo da

escrita. Veremos a seguir.

1.2  Aquisicdo daescrita

Quando se trata da aquisicéo da lingua escrita enfocaremos um ponto relevante
nesse processo detectado nos textos analisados. as marcas da oralidade presentes nos
textos escritos, o que acarreta o problema da segmentagdo na escritainfantil.

Stampa (2009, p.51) classifica a escrita como “um método de comunicacao
criado pelo homem tempos depois da linguagem ter sido adquirida”. Sendo assim, a
escrita € amaterializacéo da linguagem falada. O individuo em processo de aquisicéo da
escrita ja possui a capacidade de se comunicar através da fala, 0 que faz com que,
muitas vezes, em seus textos escritos estejam presentes marcas da oralidade. Os sons da
fala sdo representados por letras e nessa fase, a crianga ndo tem a consciéncia de que a
escrita alfabética difere da escritafonética. Abaurre (2006, p.22) enfatiza que:



A aquisi¢do da escrita € um momento particular de um processo
mais geral da aquisicdo da linguagem. Nesse momento, em
contato com a representacdo escrita da lingua que fala, o sujeito
reconstroi a historia de suarelagdo com alinguagem.

E no momento da escrita que o individuo materializa toda a sua relagio com a
linguagem. Ao escrever seu texto, o sujeito expde todo seu conhecimento semantico e
discursivo para organizar, de forma coerente ou ndo, suas ideias. Os enunciados
produzidos pelas criancas muitas vezes sdo idénticos aos produzidos pel os adultos o que
afeta evidentemente a segmentacdo das palavras, mais especificamente, os parametros
ritimico-entonacionais, 0s quais as criangas ndo deixam de lado na hora de escrever.

Ferreiro (1990, apud Fernandes, 2006) relata que a tomada de consciéncia das
estruturas fonol 6gicas da linguagem e a compreenséo do principio afabético se referem
a0 processo de aquisicdo da lingua escrita. Todo esse processo de conhecimento das
estruturas fénicas e fonoldgicas da linguagem, por parte da crianca, diz respeito ao
desenvolvimento cognitivo do sujeito. A essa capacidade de manipular consciente
mente os elementos da lingua, Fernandes (2006) chama de consciéncia metalinguistica.
Ao individuo metalinguisticamente consciente, reflete a capacidade de categorizar e
discriminar segmentos foneticamente semel hantes. Conforme Capristano (2007, p. 2):

A segmentacdo constitui um recurso ligado ao aspecto gréfico-
visual do enunciado escrito que possibilita, de diferentes
maneiras, a divisdo do fluxo textual em porcbes menores-
recursos como espacgos em branco entre palavras, unidades de
escrita delimitadas por sinais de pontuagéo, entre outros.

O problema da segmentacéo esta relacionado com a interferéncia que o texto
falado produz na escrita da crianga. Conforme citagéo de Capristano (2007), os estudos
de Cagliari (1985), Abaurre e Cagliari (1985) “preocupam-se em mostrar que os “erros”
cometidos pelas criancas a segmentacdo dos enunciados diriam respeito a momentos de
reflexdo e construcdo de hipdteses sobre a escrita”. Os espagos em branco colocados
pelas criangas nas suas produgdes escritas configuram uma tentativa de inovarem e
“acertarem” em seus textos. A idela que a crianca escreve do jeito que fala ndo deve ser
vista como verdade. De acordo com Capistrano (2007), a crianca escreve de acordo com
0 gue esta acostumado a ouvir, ou Sgja, 0 que ja se convencionou na mente da crianca de

acordo com o0 que ouve e que € transparecido nas produgdes escritas das mesmas.



2 Andlisedo corpus

A andlise de corpus foi baseada em 4 (quatro) textos produzidos por criangas que
cursam 0 6° ano do ensino fundamental em uma escola da rede publica, na cidade de
S&0 Miguel- RN. Os textos analisados possuem marcas evidentes da oralidade da
linguagem, como também o problema da segmentacéo na escrita infantil. Nossa analise
tem por base o problema da segmentacdo na escrita infantil relacionado com a
interferéncia causada pelo texto falado, ja convencionado na mente da crianga, e que é
transferido para a escrita. Esses dois aspectos estéo presentes no seguinte fragmento:

Fragmento 1

“... Um dia um menino que gostava muito de uma menina e ndo tinha coragem de falar um
dia na Escola estava eu e a menina estava conversando ai Pedro chegou a meninaela e um
pouco metida ai falou o que vocé quer a qui eu falel espera ele falar Pedro falou eu so vim
a qui por gque eu quero falar uma coisa pra vocé que eu queria falar faz tempo eu so queria
dizer que eu gosto muito de vocé ai ela disse e eu com isso mais eu hum gosto de vocé ele
disse desdodia em que tivi mim a paxonei ela disse eu num tou nem ai pelo que vocé
falaau senti eu tou pouco mim lixam par vocé...”

Podemos identificar nesse trecho caracteristicas que exemplificam a forma como
ocorre a aquisicdo da escrita por parte da crianca. Marcas da oraidade se fazem
presentes durante todo o desencadear do texto. Ao escrever sobre um fato que ocorreu
em sua escola, tendo como personagem, de um lado, o seu amigo Pedro, com gquem
parece simpatizar bastante e, do outro, a menina que ndo chega a mencionar 0 nome,
mas gue desde o inicio ja a classifica como um pouco metida, o que deixa claro suas
intencbes desde o inicio do texto: a menina, que € metida ndo aceitou o pedido de
Pedro, o que o fez sofrer muito. Favero (2007) j& enfoca que “a elaboragdo do texto,
tanto escrito como falado, envolve um objetivo ou intengéo do locutor”.

O autor do texto se utiliza de expressdes orais como ai, hum, tou, tivi, au senti,
como também de jargbes como metida, e eu com isso, num tou nem ai, tou pouco mim
lixam par vocé. Além de usar frases informais tipicamente utilizadas na fala, a crianca
ainda demonstra escrever conforme esta acostumada a ouvir, pois, de acordo com
Capristano (2007), a crianca ndo escreve do jeito que fala, mas sim, da forma como esta
acostumada a ouvir. A fala e a escrita pertencem a um mesmo sistema da lingua, mas
com regras sintéticas distintas, o que, nessa fase, a crianca ainda ndo difere. Outro
argumento que explica essas marcas € que, nalingua falada, o sujeito ndo se sente preso

aregras sintéticas e mecanicas em relagdo ao texto escrito. Para confirmar tal afirmacao,




podemos nos reportar a Favero (2007, p. 71) quando enfatiza que “o estilo falado tende
a ser caracterizado por menos palavras com menos silabas, frases mais curtas e mais
palavras pessoais... e expressdes que apontam para o contexto situacional”.

Outra caracteristica analisada € o problema da segmentacdo da escrita, naqual o
autor do texto demonstra sua percepcao fonica das expressdes juntando uma palavra
como desdodia (desde o dia) e separando outras como a qui (aqui) e a paxonel
(apaixonel). Podemos dizer que essas marcas séo um exemplo da subjetividade do
sujeito enquanto sujeito que escreve. “As segmentacOes ndo-convencionais, que
geralmente sdo tidas como ‘erros’ ou ‘problemas’ da escrita infantil sdo marcas
linguisticas que assinalam o posicionamento da crianga enquanto sujeito da sua escrita”.
(CAPRISTANO, 2007 p.3). Ocorréncias do tipo desdodia sdo classificadas por
Capristano (2007) como “juntura intervocabular” que segue critérios baseados em
caracteristicas da entonacéo do falante.

A crianca também se desvia das regras gramaticais no que diz respeito a
acentuacdo grafica da palavra so que, nesse caso, tem a funcdo de “somente”, “apenas”,
atuando como um advérbio. Também utiliza o advérbio de intensidade mais no lugar da
conjuncao adversativa “mas”, que corresponderia ao verdadeiro sentido do enunciado.
Isso ocorre devido ao fato da crianga, nessa fase de aquisicdo da escrita, ndo ter a
consciéncia de saber diferenciar a fala da escrita, ou sga, ndo segue as regras
gramaticais e sintaticas, mas as confunde com transcricdes fonéticas.

Muitas marcas da oralidade presentes no texto escrito também sdo encontradas
em outro texto analisado que esta representado pel o fragmento que segue:

Fragmento 2

“era uma vez trés lobinhos que moravam com a mae, um dia eles j& velho, a mée deles
disse aeles qui ja estava bem no tempo delesi em bora ésiviraso...” “... ai elesfizeram
a casa deles de ticholos ai veio 0 porco mal o porco pedil pra entra mais eles néo
deixaram a oporco derrubol a casa deles sairam de fininho fizeram ou tra casa mas o
porco derrubou...” * ...ai 0 porco foi derruba a casa quando chupou o ar pradentro
sentiu o cheiro das flores ...”.

Nesse trecho, encontramos dois tipos de segmentacdo na escrita infantil. As do
tipo: aeles (a eles) , sivira (se virar), oporco (0 porco), pradentro (para dentro),
segundo Capristano (2007, p. 9) “seriam resultado do que as criangas apreenderiam

como vocabulério fonoldgico”. Casos do tipo: em bora e ou tra, também, segundo a




autora, se configuram como “resultado de tentativas das criancas de efetuar uma
segmentacdo grafica adequada ‘picando’ demais a palavra”.

Muitas palavras analisadas nesse trecho sdo exemplos evidentes de transcrigoes
fonéticas percebidas pelo autor do texto. Por exemplo, ao escrever qui e ai ele esta
transcrevendo para a forma escrita o que ja se convencionou nafala. A utilizacdo do ai
parece ser uma tentativa de propiciar ao texto uma sequenciagdo e enunciados que se
ligam uns nos outros, assim como acontece na fala. Na expressdo i em bora é sivira so,
percebemos que a vogal “i” substitui o verbo “ir” e em bora (separado) com afuncéo de
advérbio com o sentido de ir-se a algum lugar. O uso da vogal “e” com acento produz o
sentido do verbo “ser”, mas ao inseri-la no texto, ao que parece, o0 autor teve a intencéo
de da uma entonagdo do fonema [€], no qual caberia o fonema [i], representado pela
vogal “e” sem acento.

Podemos observar também nesse fragmento o0 uso da palavra so novamente sem
0 acento grafico, mas diferente do texto 1, com o sentido de “sozinho”. Outra ocorréncia
relevante se encontra na palavra ticholos (tijolos) grafada com “ch”, o que pode
acontecer pela interferéncia do som que a letra “j” produz e, ao ver da crianga, muito
semelhante ao “ch” a ponto de utilizar um e ndo o0 outro. A0 mesmo tempo em que
escreve a palavra “derrubou” com a consoante “I” no final, mas a frente escreve a
mesma palavra com a vogal “u”. Isso nos mostra certa inseguranca por parte da crianca
em relacéo a grafia da palavra. Talvez por ambas possuirem 0 mesmo som, ocorra
distorcdo. Outras deformagdes podem ser vistas em relacdo a concordancia de niUmero e
grau como € o caso do adjetivo empregado aos trés lobinhos (eles ja velho) que se
encontra no singular quando se refere ap substantivo no plura. Isso ocorre, pois,
segundo Favero (2007, p.70), “verifica-se que alingua falada ndo possui uma gramética
propria; suas regras de efetivacdo é que sdo distintas em relacdo a escrita. O que
consiste maior liberdade de iniciativa por parte de quem fala”. A crianga acaba trazendo
para a escrita essa “liberdade” que a autora menciona, ndo ficando presas as regras
gramaticais.

Fragmento 3

“... Em quanto elas brincavam a menina chorava estava triste poz nem uma menina queria
brincar com ela se sentiu muito maguada entéo ela resolveu estiquar os cabelos mas nada
adiantava...” “era uma pessoa muito triste ndo tinha amiga todas eram muito chato poz eles ndo
gueria falar com a garotinha entdo a menina falou com o conselio eles tumaram uma atitude
mas quando a meninafoi em bora as amigas deram um banho de tinta branca nela entdo ela s
matou i todas s sentir o-se culpados”.




O fragmento acima reforca as discusses que temos feito. As marcas da
ordlidade continuam presentes e ndo é diferente o problema da segmentacéo.
Ocorréncias do tipo em quanto e em bora podem ser classificadas como “segmentacao
indevida” pois, devido a acentuacdo tonica das palavras, a crianca separa sua escrita de
forma incorreta do ponto de vista ortogréfico (CAPRISTANO, 2007 p.11). Esses
espacos em branco podem significar também as pausas ocorrentes nos enunciados orais.

Todas as expressdes que marcam a presenca da oralidade nesse fragmento
possuem caracteristicas fonéticas tipicas da fala. A crianca confunde a grafia das
palavras, trocando letras por seus fonemas correspondes. NO caso de maguada e
tumaram, a letra “0” € substituida por seu fonema [u]. O mesmo ocorre em i, poz,
conselio, s e sentiro-se. Conforme as regras de ortografia, essas paavras sao
consideradas “erros”, pois a crianca utiliza o fonema [i] substituindo a letra “e” no caso
em que a mesma possui 0 som de [i], @ mesmo tempo em gque nédo tem a percepcao da
presenca da letra “i” na palavra “pois”, escrevendo-a poz. O pronome reflexivo “se” €
mencionado duas vezes, na mesma expressdo de formas diferentes. Em s sentiro-se,
primeiro ha a troca da letra “e” pelo fonema [i] e, segundo, a crianca mostra ndo
conhecer a regra gramatical de que o pronome reflexivo ndo deve ser repetido no inicio
e no fim da expresséo, ou sga, repetindo amesmaideia

No fragmento a seguir, veremos, mais uma vez, a discrepancia em relagdo a
algumas regras gramaticais e mais algumas marcas da oralidade. Ve amos:

Fragmento 4

“Eu amava a escola era um quartim bem peguenininho e nds sentava para escrever num
banquim e ndo tinha merenda e as professoras eram muito rigida.” “...eu se vestia com o0s

vestidos compridos parecia uma mortalha...”

No mesmo texto em que pegueninho aparece, quartim e banquim so
modificados como se possuissem grafias diferentes. Talvez o autor deva estar
acostumado a ouvir essas palavras dessa forma como as escreveu. A retirada do “nh” se
configura em uma marca da oralidade em que “nh” é substituido por “m” . Na fala as
palavras costumam ser mais curtas e de estilo pessoa em comparagcdo a escrita
Diferente do fragmento 3, nesse trecho o pronome reflexivo “se” aparece refletindo-se a

um verbo em primeira pessoa quando é apropriado a conjugacdo em terceira pessoa.




Outro aspecto relevante desse fragmento se da no fato de que a palavra rigida nédo
concorda com o substantivo no plural professoras, quando a palavra eram do verbo

“ser” estd em total concordancia com o substantivo.

3 Conclusao

Diante dos fatos aqui mencionados, concluimos que, em todos os textos analisados,
estdo persentes marcas da oralidade, os quais evidenciam que as criancas em fase de
aquisicdo da escrita transferem para os textos escritos elementos morfol 6gicos,
fonolégicos e sintaticos tipicos dos textos falados e que tais aspectos ocorrem, na
maioria das vezes, influenciados pela forma como as criangas estdo habituadas a
ouvirem em seu contexto social. Concluimos também que as marcas da oralidade
acarretam o problema da segmentacdo na escrita infantil de modo que a crianga,
na “Eu amava a escola era um quartim bem peguenininho e nos sentava para escrever
num banquim e ndo tinha merenda e as professoras eram muito rigida.” “...eu se vestia
com os vestidos compridos parecia uma mortalha...” tentativa de “acertar” a grafia das
palavras e/ou expressdes, ndo sabe como dispor 0s espagcos em branco necessarios nos
textos, separando ou juntando palavras ou expressdes de formaimproépria.

Acreditamos que, antes de chegar a escola, a crianga ja vem construindo sua
escrita no contexto em que esta inserida e que isso se reflete em suas producdes quando
0s mesmos descobrem o interesse pela escrita. Quando ela chega a escola ndo deve ser
exposta a um ensino mecanico, por meio de atividades de copias, ditados e repeticdes
memoristicas, 0 que ndo permite entender o verdadeiro sentido da escrita.  Antes de
tudo, a crianca deve ser encorgjada para que confie na sua capacidade de aprendizado e
gue, ndo tenha vergonha das suas producdes, reconhecendo-se como autores dos seus
préprios textos, aprendendo enquanto os constréi sem medo de ndo corresponder as
regras ortogréficas. Afinal, todas essas deformagdes, irregularidades e incoeréncias na

escrita fazem parte do processo de aprendizagem.
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