V1 FIPED

/ FORUM INTERNACIONAL DE PEDAGOGIA
SANTAMARIA-RIOGRANDEDOSUL
30 de julho a 01 de agosto de 2014

OS GENEROS TEXTUAISE A SUA CONTRIBUIGAO NA FORMAGAO DE
LEITORES: UMA EXPERIENCIA DE ESTAGIO NAS SERIESINICIAIS DO
ENSINO FUNDAMENTAL

Claudia Ribeiro Damasceno, graduanda em Pedagogia, UNEB
Eliane Santos Pereira, graduanda em Pedagogia, UNEB

RESUMO: Este artigo tem o intuito de apresentar a prética desenvolvida no periodo de Estégio sobre
0 uso dos géneros textuais como recurso pedagdgico para aprimorar a leitura do educando, bem como
refletir sobre as contribuicbes do estdgio para a formagdo do professor. Tem como base a teoria dos
seguintes autores. Pimenta e Lima (2004); Bazerman (2005); Paulo Freire (2006); Koch (2002);
Morais (1996), entre outros. A metodologia utilizada foram discussdes tedricas, observacdes e
regéncia no espaco da escola. Sendo que o trabalho com 0s géneros textuais permitiu perceber a
participacéo efetiva dos alunos nos momentos de leitura, producdo de textos e exposi¢cdo oral em sala
de aula. Assm, a prética proporcionada pelo Estégio possibilitou aprender a profissdo, construir a
identidade profissional e também colocar em prética os fundamentos tedricos aprendidos na
Universidade, correlacionando-os ao cotidiano escolar, o que colabora com a formagéo do professor.
Palavras-chave: Estégio. Prética. Géneros Textuais.

INTRODUCAO

Este artigo tem como objetivo apresentar a prética desenvolvida no periodo de Estagio
sobre 0 uso dos géneros textuais como recurso pedagdgico para aprimorar a leitura do
educando, bem como refletir sobre as contribuicdes do Estégio para aformagéo do professor.

As discussies tedricas arespeito do Estagio e dos documentos legais das Séries Iniciais do
Ensino Fundamental na Universidade, seguida do periodo de observacéo e da regéncia no
espaco da escola, foram os caminhos metodol 6gicos que permitiram a el aboragdo deste artigo.

Assim, o Estagio foi desenvolvido com uma turma de 20 alunos, do 5° ano do Ensino
Fundamental da Escola Municipal Getulio Vargas, localizada no Municipio de Valenca/BA,
no qual, buscou-se relacionar a demanda no processo de aprendizagem destes com os Géneros
Textuas, pois, constatou-se a necessidade de explorar aleitura e ainterpretacéo de textos.

Para conhecer as necessidades de aprendizagem dos alunos e a realidade da escola foram
feitas observagOes no espaco da instituicdo, onde por meio de um diagndstico, constatou-se
gue alguns alunos demonstraram dificuldades de leitura e interpretacdo de texto. E através
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dessa andlise foi possibilitado fazer uma reflexéo sobre o problema, o qual gerou a hipétese
de que a razdo deste estaria no pouco acesso dos alunos aos diversos géneros textuais, pois as
aulas centravam-se, principalmente, no uso do livro didatico.

Sendo gue os Parametros Curriculares Nacionais- PCNs (1997, p.70), afirmam que “desde
o primeiro ciclo, é preciso que os alunos leiam diferentes textos” e “a selecdo do material de
leitura deve ter como critérios: a variedade de géneros”, para possibilitar o interesse do aluno
ao contetido apresentado e consequentemente tornar a aprendizagem mais significativa.

Em conformidade com os PCNs (1997) e com a necessidade apresentada pela turma
observada, optou-se pelos géneros textuais por estes possibilitarem que o leitor construa o seu
conhecimento por meio de uma variedade de textos que estéo presentes no seu cotidiano
social, bem como permitir mostrar a fungdo dos mesmos na comunicagao.

Dessa forma, os objetivos do plano de acdo elaborado a partir do diagnostico e
desenvolvido no momento da regéncia foram: estudar as diversas areas do conhecimento a
partir dos géneros textuais, conhecendo e classificando estes, exercitando o ato de ler,
refletindo sobre os contelidos apresentados, bem como utilizar os géneros textuais de forma
articulada entre as disciplinas. Pois, sabe-se que a leitura se estimulada de forma criativa,
pode possibilitar a descoberta do prazer de ler, a utilizacgo da escrita em contextos sociais e a

insercado da crian¢a no mundo letrado.

FUNDAMENTACAO TEORICA

O estagio como componente curricular €, em muitos casos, 0 primeiro contato que o
estudante de pedagogia tem com o seu futuro campo de atuagdo. Onde por meio da
observacdo, da participacdo e da regéncia, o estagiario podera refletir sobre a profisséo e
também aprender com aqueles que ja possuem experiéncia na area, pois esta etapa também
contribui para aformacdo de quem ainda néo é professor.

Pimenta e Lima (2004) afirmam que o est4gio € um campo de conhecimento que
permite a0 licenciando se apropriar de instrumentos tedricos e metodoldgicos para
compreender a escola em seu contexto na sociedade, contribuindo assim no seu processo de

formagéo docente. Para as autoras

Essa formagao tem por objetivo preparar o estagiario para arealizacdo de atividades
nas escolas, com os professores nas salas de aula, bem como para o exercicio de
andlise, avaliacdo e critica que possibilite a proposicéo de projetos de intervencéo a

30 de julho a 01 de agosto de 2014 - Santa Maria/RS - Brasil
Associacdo Internacional de Pesquisa na Graduacao em Pedagogia (AINPGP)



V1 FIPED

/ FORUM INTERNACIONAL DE PEDAGOGIA
SANTAMARIA-RIOGRANDEDOSUL
30 de julho a 01 de agosto de 2014

partir dos desafios e dificuldades em que a rotina do estégio nas escolas revela.
(PIMENTA E LIMA, 2004, p. 102)

Nesse processo a formagéo do estagiario tornar-se-a mais significativa quando essas
experiéncias forem socializadas em sua sala de aula com seus colegas, produzindo discussao,
possibilitando uma reflex&o critica, construindo a sua identidade e langando, dessa forma,
uma nova visao sobre a profissdo, o ensino, a aprendizagem e a realidade da escola em nossa
sociedade.

Sabe-se que compde o estagio, o0 periodo de observacdo que é uma etapa necessaria
para a elaboragdo do plano de agdo, pois, para que o docente al cance resultado significativo na
sua prética pedagogica durante a regéncia é relevante que ocorra uma postura investigativa
com um olhar atento ao contexto escolar, onde este compreendera o que ocorre no cotidiano
da escola, tendo em vista esta ser uma exigéncia para qualquer prética a ser desenvolvida,
como afirmam Pimenta e Lima (2004, p.104), “compreender a escola em seu cotidiano é
condicdo para qualquer projeto de intervencdo, pois o0 ato de ensinar requer um trabalho
especifico e reflexdo mais ampla sobre a acdo pedagdgica que ali se desenvolve”.

Diante disto, durante o periodo de observacdo na escola foi percebido que alguns
alunos demonstraram dificuldades de leitura e interpretagdo de texto. E através desse
diagndstico optou-se por trabalhar com o0s géneros textuais, para tanto, tomou-se como base
0S pressupostos de Bazerman (2005, p.106) que diz que: “cada pessoa, através da
comunicagdo por géneros textuais, aprende mais sobre suas possibilidades pessoais,
desenvolve habilidades comunicativas e compreende melhor o mundo com que esta se
comunicando”.

Ao andlisar a perspectiva de Bazerman (2005), percebe-se que a leitura vai aém do
entendimento das ideias do autor, ela requer do leitor reflexéo e posicionamento critico frente
as situacOes de leitura. Assim, o professor deve estimular no auno o desenvolvimento dessa
capacidade de reflexdo e criticidade por meio dos géneros textuais que Ihe permita fazer uma
relacdo do que ele esta lendo com a sua realidade, mostrando também a fun¢éo dos mesmos
para comunicagao usua no seu cotidiano.

Nesses momentos de leitura, pode-se utilizar 0s géneros textuais como recurso
pedagdgico para estudar as diferentes areas de conhecimento, pois segundo Bakhtin citado por
Marcushi (2005, p. 25) os géneros textuais sao definidos como “formas verbais de acdo social
relativamente estéveis realizadas em textos situados em comunidades e préticas sociais e em
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dominios discursivos especificos”. Nesse aspecto, 0s géneros textuais contribuem na
construcdo do conhecimento do aluno, pois, € por meio dele que estes educandos tém contato
com 0s textos presentes em seu cotidiano social.

Nas situacdes de leitura € importante que o professor permita que o educando exponha
as suas impressdes sobre o texto, levando-o a refletir também sobre o contexto lido, o que
estimulard o aluno a ampliar o seu repertério de leitura. Assim, Paulo Freire (2006, p.11) cita
que “a leitura de mundo precede a leitura da palavra [...]” por tanto, se faz necessario que o
educador trabalhe as possibilidades de | eitura partindo do cotidiano do auno.

Dessaforma, com base nos Parametros Curriculares Nacionais - PCNs (1997) compete
a escola possibilitar o acesso do aluno aos variados textos, ensinando também a produzi-los e
a interpreta-los em todas as disciplinas nas quais 0s educandos tém contato sistematicamente

no cotidiano escolar, pois ndo ha um trabalho plangjado com esse fim.

Um exemplo: nas aulas de Lingua Portuguesa, ndo se ensina a trabalhar com textos
expositivos como os das areas de Histéria, Geografia e Ciéncias Naturais, e nessas
aulas também ndo, pois considera-se que trabalhar com textos € uma atividade
especifica da area de Lingua Portuguesa. Em conseqiiéncia, o aluno ndo se torna
capaz de utilizar textos cuja finaidade seja compreender um conceito, apresentar
uma informag&o nova, descrever um problema, comparar diferentes pontos de vista,
argumentar a favor ou contra uma determinada hipétese ou teoria. (BRASIL, 1997,
p.26)

Desenvolver esta capacidade nos alunos permite uma aprendizagem com autonomia,
pois possibilita aprender aler a partir do acesso aos diferentes contetidos. E nesse sentido, que
“todas as disciplinas tém a responsabilidade de ensinar a utilizar os textos de que fazem uso,
mas € a de Lingua Portuguesa que deve tomar para si 0 papel de fazé-lo de modo mais
sistematico.” (BRASIL, 1997, p.26)

A leitura ndo pode estar voltada exclusvamente para 0 momento de
instrumentalizacdo, em que se tem como objetivo o dominio do cddigo e a quantidade de
leituras que sdo praticadas nas escolas. Uma questdo fundamental para 0 ensino nas series
iniciais € tratar do processo de interagdo leitura e construgdo do sentido da mesma. Dessa
maneira, Koch (2002) traz que “n&o basta conhecer o significado litera das palavras ou
sentencas de uma lingua: € preciso saber reconhecer todos 0s seus empregos possive's, que
podem variar de acordo com as intencdes do falante e as circunstancias de sua producgéo”.
Assim, a leitura deve ultrapassar o nivel da etapa inicia de decodificagdo ainda no ensino

regular basico, somente dessa maneira os alunos poderéo apropriar-se daleitura com precisdo.
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O auno também deve adquirir o gosto pela leitura e cabe ao professor promover esta
descoberta apresentando diferentes formas de géneros textuais, evitando uso apenas de um
género, para que assim, os leitores possam se identificar com um destes e para ter uma
aprendizagem significativa.

Cagliari (1988), ao discutir a leitura nas séries iniciais, afirma que os professores
deveriam ler ago diariamente para seus alunos, procurando diversificar os textos utilizados na

sala de aula. Dessa forma, recomenda-se

N&o ler sO histérias, mas também coisas sérias, como uma noticia, um texto
cientifico ou tecnoldgico, por exemplo, a histéria de quem inventou a lampada, a
maquina de escrever, etc. Ler ndo apenas uma histéria onde os personagens sdo
animais... mas, também texto de zoologia a respeito dos animais. (CAGLIARI,
1988, p. 09).

Nestas ocasides, mais proprias para a etapa onde o codigo escrito ainda ndo €
completamente dominado pelos alunos, textos com estas qualidades poderiam auxiliar a
explorar as caracteristicas dos conceitos primitivos — espaco, tempo, matéria viva e ndo viva —
e um dos conceitos unificadores, qual seja o de “processo de transformacdo”. (ANGOTTI,
1991; Sao Paulo, 1992).

J& para os aunos, que comecam a dominar o codigo escrito, a leitura propicia o
desenvolvimento cognitivo do educando, abrindo uma janela para conhecimentos que a
conversagao sobre outras atividades cotidianas ndo consegue comunicar. Em complemento,

Morais (1996) afirmaque aletura

permite estabel ecer associactes esclarecedoras entre a experiéncia dos outros e a sua
prépria estrutura de histéria contada, pelas questdes e comentéarios que ela sugere,
pelos resumos que provoca, ela ensina a compreender melhor os fatos e atos, a
melhor organizar e reter informacfes, a melhor elaborar os roteiros e esguemas
mentais (MORAIS, 1996: 171).

De acordo com os PCNs (1997), a leitura € uma pratica social complexa, que para ser
trabalhada na escola como objeto de aprendizagem, precisa ser significativa para o auno, para
isso, deve-se manter a natureza e a complexidade da mesma, sem descaracterizé-la, ou sgia,
trabalhar com a funcionalidade da leitura, mostrando para 0 aluno o objetivo e as diferentes
modalidades textuais, pois ler serve para: “resolver um problema pratico, informar-se,
divertir-se, estudar, escrever ou revisar o0 proprio texto — e com as diferentes formas de

leitura em funcdo de diferentes objetivos e géneros” (BRASIL, 1997, p.41).

30 de julho a 01 de agosto de 2014 - Santa Maria/RS - Brasil
Associacdo Internacional de Pesquisa na Graduacao em Pedagogia (AINPGP)



V1 FIPED

/ FORUM INTERNACIONAL DE PEDAGOGIA
SANTAMARIA-RIOGRANDEDOSUL
30 de julho a 01 de agosto de 2014

Logo, é preciso formar cidadaos capazes de interpretar textos, mas para iSso € preciso
gue a escola faga um plangamento, oferecendo materiais de qualidade e praticas de leitura

eficazes, permitindo assim, que os alunos intergjam de maneira significativa com 0s mesmos.

Essa pode ser a Unica oportunidade de esses alunos interagirem significativamente
com textos cuja finalidade ndo seja apenas a resolucdo de pequenos problemas do
cotidiano. E preciso, portanto, oferecer-lhes os textos do mundo: ndo se formam
bons leitores solicitando aos alunos que leiam apenas durante as atividades na sala
de aula, apenas no livro didatico, apenas porque o professor pede. Eis a primeira e
talvez a mais importante estratégia didatica para a pratica de leitura: o trabalho com
a diversidade textual. Sem ela pode-se até ensinar a ler, mas certamente ndo se
formar&o leitores competentes. (BRASIL, 1997, p.41-42)

Para que exista constantemente uma prética de leitura na escola, se faz necessario
plangjar um trabalho com uma diversidade de objetivos, estes exigem diferentes textos e, cada
qual, por sua vez, exige uma modalidade de leitura. Desse modo, a escola pode formar um
leitor “que compreenda o que 1€, que possa aprender a ler também 0 gque ndo esta escrito,
identificando elementos implicitos; que estabel eca rel agbes entre o texto que |€ e outros textos
jalidos”. (BRASIL, 1997, p.41)

Portanto, sdo propostas didéticas favoraveis a leitura: escolher um momento para
contar histérias, curiosidades cientificas, noticias etc; permitir gue os alunos indiquem o que
quer ler, disponibilizando o material paraler em casa, além de estimular a leitura em voz alta,
na classe. Quando relacionado ao contetido, pode incluir também uma breve caracterizacéo da
obra do autor ou curiosidades sobre sua vida. Promover “roda de leitores” onde cada um
“relata suas impressoes, comenta 0 que gostou ou ndo, 0 que pensou, sugere outros titulos do
mesmo autor ou conta uma pequena parte da historia para “vender” o livro que o entusiasmou
aos colegas”. (BRASIL, 1997, p.46-47)

A EXPERIENCIA COM OS GENEROS TEXTUAISNA SALA DE AULA

No desenvolvimento das acdes de Estagio foram elaborados quinze plangjamentos para
serem trabalhados durante trés semanas, todos relacionados aos géneros textuais e aos
contetidos das diferentes areas do conhecimento programado pela escola. Aqui, descrevemos
algumas experiéncias que consideramos que foi significativa para a aprendizagem dos alunos.

Sendo que, em geral, foram utilizados géneros textuais adequados para o trabalho com

alinguagem oral e escrita, tais como: bilhete, charge, carddpios, poemas, cantigas, parlendas,
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adivinhas, trava-linguas, artigos, entrevistas, reportagens, noticias, classificados, anlincios,
conta de energia, cartazes, mapas, convites, guiaturistico, verbetes, legendas entre outros.

A primeira atividade que propomos a turma, na aula de portugués, foi o trabalho com
o bilhete. Com esta proposta os alunos leram, identificaram as caracteristicas de um bilhete,
entenderam a funcdo deste no cotidiano, escreveram e reconheceram a necessidade de se
produzir textos adequados para se comunicar.

No primeiro momento, fizemos o encaminhamento, um dia antes do inicio da
regéncia, de um bilhete para os alunos avisando-os sobre 0 comeco das nossas aulas como
estagiarias. No dia da aula prevista, cumprimentamos a turma e perguntamos se tinham
recebido o nosso hilhete. Todos afirmaram té-lo recebido. Com a resposta positiva,
guestionamos 0s alunos a respeito desse género textual, através de perguntas como: O que o0
bilhete informava? Quem o havia mandado? Quando ele foi escrito? Todas as informactes
estavam claras? Pelas respostas foi possivel perceber que os aunos tinham lido o bilhete.
Partindo novamente da leitura deste, analisamos a funcéo de cada parte que o compde. As
observagdes sobre a data, 0 destinatario, a mensagem, a despedida e o nome do remetente
foram anotadas no quadro.

Em seguida, propomos aos alunos a elaboracéo coletiva de outro bilhete, a fim de que
a turma avisasse a direcdo da escola sobre 0 inicio das nossas aulas. Assim, sob a nossa
orientagdo, a turma foi construindo oralmente o bilhete, enquanto um aluno ia escrevendo no
guadro e outro copiava o bilhete, realizado por todos, em uma folha de papel para ser
encaminhado para a diretora.

Para finalizar, solicitamos que, individualmente, escolhessem uma pessoa para a qual
guisessem entregar um bilhete, varios alunos escreveram para a professora regente da turma.
Corrigimos com cada aluno os erros de ortografia e depois todos entregaram as suas
producdes para 0 seu destinatario.

Na aula de matemética, que teve como tema a geometria, especificamente as retas,
utilizamos as adivinhas e 0 poema como recurso pedagégico para o estudo do tema. O
objetivo foi favorecer que os aunos entendessem o que Sd0 retas, segmentos de retas,
semirretas e perimetro.

Iniciamos com a dindmica do “rolo de barbante” com o intuito de realizar o
levantamento dos conhecimentos prévios dos alunos sobre o tema. A dindmica foi

desenvolvida com um rolo de barbante e uma caixa de sapato que continha no seu interior
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tirinhas de papel com adivinhas escritas em cada uma delas. Assim, com os alunos sentados
em circulo no chdo da sala comegcamos a proposta. O auno iniciante da brincadeira retirava
de dentro da caixa uma tira de papel, segurava a ponta do barbante, jogava o rolo para o
colega e lia a adivinha para este responder. Depois de responder, o aluno, segurando o fio do
barbante, tinha que também retirar outratirinha com a adivinha e jogar o rolo de barbante para
0 terceiro participante dar a resposta, e assim sucessivamente. Ao fina da dinamica
solicitamos que os alunos observassem o que tinha se formado com o cruzamento dos fios do
barbante, todos responderam que havia formado uma enorme teia de aranha. A partir de entéo,
guestionamos de que objeto geométrico a teia de aranha foi formada. Alguns responderam
que era por retas.

Feito a sondagem dos conhecimentos prévios dos alunos, realizamos uma aula
expositiva, afim de explicitar os conceitos de retas, segmento de retas, semirretas e perimetro.
Logo apos, trabalhamos com o poema “A linha Assanhada’, do qual os alunos realizaram a
leitura em voz alta, depois solicitamos que eles formassem, com pedagos de fios de barbante,
figuras geométricas que 0 poema sugeria fazer com uma linha. Todos se empenharam em
redizar a atividade e colaram as figuras em uma folha de papel para compartilhar a
experiéncia com todos. Em seguida, solicitamos que cada aluno de posse de uma régua
medissem os segmentos de retas da sua figura, registando no caderno as medidas de cadalado
e no fim somassem as medidas dos lados para encontrar o perimetro dareferidafigura

Para finalizar, propomos outra atividade para ser realizada em sadla, dessa forma
distribuimos uma atividade com figuras geométricas, em que os aunos mediram 0s
segmentos de retas e determinaram o perimetro destas, finalizando com a socializacdo dos
resultados encontrados e a correcdo necessaria destes.

Ja na aula de geografia, trabalhamos com o tema orientagdo geografica, incluindo
como género textual para leitura o cordel “Geografia em rima” de Juarés Alencar Pereira. Os
Nnossos objetivos com a aula foi aprimorar 0os conhecimentos dos alunos sobre os pontos
cardeais, através da leitura de um cordel sobre orientagdo geogréfica, da montagem de um
guebra-cabeca da Rosa dos Ventos e da localizacdo dos pontos de referéncias presentes ao
redor da escola. As atividades possibilitaram aos alunos perceberem a importancia de
conhecer 0s pontos cardeai s para se orientar no espaco geogréfico.

Assim, no primeiro momento, realizamos uma sondagem diagnéstica para

identificamos o0s conhecimentos prévios dos alunos. Iniciamos com uma dindmica que
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trabalha a lateralidade (esquerda, direita frente e traz), para isso organizamos a turma em
fileiras e entregamos uma bexiga cheia e solicitamos que 0s alunos passassem a bola para a
direcdo que foi indicada. Depois pedimos que passassem a bexiga de acordo com as
orientagdes dos pontos cardeais norte, sul, leste e oeste. Através do desenvolvimento da
atividade, observamos que os alunos ndo tiveram dificuldade com a experiéncia da
lateralidade, porém, ficaram confusos com as orientagdes dos pontos cardeais.

Diante dos resultados da sondagem, realizamos uma aula expositiva sobre os pontos
cardeais, e em seguida foi proposto que os alunos fizessem o0 desenho do corpo humano no
papel metro e indicassem os pontos cardeais no referido desenho. Feito a atividade,
solicitamos a leitura e interpretagdo de um cordel “Geografia em rima” de Juarés Alencar
Pereira, discutindo sobre o tema que o autor trata que € a orientacdo geogréfica.

No ultimo momento, foi redlizada uma tarefa em equipe na sala de aula. Assim,
dividimos a turma em quatro equipes, distribuimos quebra-cabecas da rosa dos ventos para
gue as equipes montassem. Posteriormente, as equipes realizaram outra atividade, sendo esta
paralocalizar os pontos de referéncia que estéo ao redor da escola, utilizando, paraisso, arosa
dos ventos para identificar a posicdo (norte, sul, leste ou oeste) que estes pontos estavam
localizados em relacdo ao posicionamento da escola. Em seguida, os alunos socializaram as
informagoes.

Quanto aaulade Ciéncias foi abordado o tema a energia el étrica associada aos géneros
textuai s reportagens, verbetes e roteiro de instru¢cdo com o objetivo de possibilitar aos alunos
entender os conceitos relacionados a eletricidade e conhecer o funcionamento de um circuito
el étrico montando um esquema deste circuito no espago da salade aula.

No primeiro momento, foi realizada uma leitura coletiva, em que todos os alunos
participaram lendo reportagens sobre a eetricidade, também distribuimos dicionarios para
eles pesquisarem as palavras desconhecidas e ao final realizamos uma discussao a respeito do
que areportagem tratava.

No momento seguinte, fizemos uma aula expositiva para discorrer sobre corrente
elétrica e circuito elétrico, onde os alunos também tiram dividas sobre os materiais e objetos
condutores e isolantes de corrente el étrica.

Em seguida, dividimos a turma em quatro equipes e a cada uma delas entregamos um
roteiro e materiais diversos tais como: pilha grande, |ampada pequena e fio de cobre, depois

solicitamos que realizassem a experiéncia de construcdo de um circuito elétrico. A atividade
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envolveu todos os alunos, pois participam lendo o roteiro e construindo o circuito sem
dificuldade. Para concluir, os alunos tiveram gue responder a um question&rio baseado na
atividade com o intuito de promover areflexdo sobre a prética desenvolvida relacionando aos
conceitos estudados sobre a eletricidade, ao final todas as equipes socializaram as respostas
obtidas com a experiéncia

Por fim, naaula de historiafoi abordada a Historia do municipio de Vaenca através da
leitura de reportagens, poemas e artigos que possibilitaram aos alunos conhecer a histéria de
Vaencae realizar um cartaz destacando os principais aspectos historicos do municipio citado.

Assim, iniciamos dividindo a turma em cinco grupos e distribuimos os géneros
textuais para cada grupo realizar a leitura e pontuar as partes que acharam interessante para
compartilhar com todos. Apés o0 momento de leitura, abrimos espaco para as trocas de
informacdo e discussdes sobre a historia do municipio de Vaenca.

No momento seguinte, solicitamos que os alunos elaborassem um cartaz destacando os
aspectos histéricos encontrados sobre 0 municipio de Vaenca para expor para a turma o

resultado do cartaz produzido em sala.

RESULTADOS

Os objetivos do plano de acdo foram estudar as diversas &reas do conhecimento a
partir dos géneros textuais, conhecendo e classificando estes, exercitando o ato de ler,
refletindo sobre os contelidos apresentados, bem como utilizar os géneros textuais de forma
articulada entre as disciplinas.

Logo, durante os momentos de producéo de texto, leitura e exposi¢éo oral, pode-se
notar que os alunos conseguiram compreender e classificar os diversos géneros textuais que
foram apresentados em todas as areas de conhecimento, bem como estudaram os contetidos
contidos nesses textos. Portanto, os objetivos tragcados foram al cangados.

No que se refere a metodologia utilizada considera-se que esta foi adequada, no
entanto, durante o desenvolvimento do que foi plangado, surgiram alguns imprevistos no
contexto da sala de aula, que foram contornados com adaptacOes necessarias para que as
atividades fossem concretizadas dentro da proposta do plano.

Dessa forma, trabalhar com os géneros textuais foi vaido, mesmo ndo sendo possivel

realizar todas as atividades plangjadas, pois percebemos a participacdo efetiva dos alunos
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durante os momentos de leitura, producéo de textos e exposicao oral destes em sala de aula,
no qual ficou visivel o interesse destes educandos com as atividades Ihes foram apresentada.

Portanto, avalia-se que a prética foi desenvolvida com éxito namaioriado que foi proposto.

CONSIDERACOESFINAIS

O estagio foi muito significativo e de grande aprendizado, mesmo em meio as
dificuldades este se configurou como um momento que possibilitou aprender a profisséo,
construir a identidade profissional e de também colocar em prética os fundamentos tedricos
aprendidos na academia, correlacionando-0s ao cotidiano escolar, 0 que colaborou com a
nossa formagao enquanto professoras.

Inicialmente, os sentimentos que prevaleciam era 0 medo e a inseguranca de néo
conseguir dar aula. Primeiro, porque como o estagio ocorreu com uma turma do 5° ano,
tivemos o receio de ndo dominar os conhecimentos especificos das vérias areas que esta etapa
do ensino exige. Segundo, sentimos inseguranca quanto aos métodos para trabal har de forma
articulada o tema proposto ‘géneros textuais’ com as areas de matematica, ciéncias, geografia
entre outras.

Entretanto, junto a estes sentimentos, veio a vontade de superar as dificuldades, o que
nos motivou partir para um intenso trabalho de pesquisa que nos permitiu levar o projeto
adiante e conclui-lo com éxito. Deixando-nos com isto a aprendizagem do quanto €
importante a pesquisa para que o trabalho pedagdgico tenha a possibilidade de acancar
resultados positivos em sala de aula.

Esses resultados foram demonstrados na prética, onde durante os momentos de leitura
dos diversos géneros textuais e producdo destes, notamos a participaco e interesses dos
aunos em redizar as atividades que foram propostas, bem como a aprendizagem dos
contetidos programados pela escola.

Assim, foi pensando em obter este retorno dos alunos que planegjamos as aulas com o
intuito de realiz&las conforme delineamos, porém, no decorrer da nossa atuagdo surgiram
imprevistos que foram contornados, a fim de desenvolver os trabalhos conforme a situacéo
apresentada na escola. Essa experiéncia mostrou que no cotidiano escolar pode surgir o
inesperado e que o professor deve estar preparado para adaptar a sua prética e para isso é

preciso “jogo de cintura”.
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Habilidade esta que n&o falta na professora regente da turma, na qual estagiamos. 1sso
demonstra que é atuando que aprendemos a resolver situagdes que surgem no decorrer da
nossa prética em sala de aula. E foi através da relagdo, que se baseou numa parceria de troca
de conhecimentos, estabelecida com a mesma que aprendemos a profissdo com quem ja
exerce 0 magistério.

Todas as experiéncias vividas no espaco da escola, por meio do periodo de estéagio,
contribuiram para a construcdo da nossa identidade profissional enquanto professoras, bem
como foi permitido perceber a nossa atuagdo. Com isso, chegamos a conclusdo de que ha
momentos na dindmica da sala de aula que as teorias pedagdgicas que defendiamos nas
discussdes da academia se tornam falhas a depender da situagdo, e que o professor diante da
sua necessidade consegue elaborar técnicas particulares para entender e lidar com cada aluno.

Dessaforma, 0 medo e ainseguranca se aliaram ao desgjo de construir com veracidade
um estagio que em todos os instantes se pautou no compromisso de possibilitar o
cumprimento da carga horéria, ndo apenas de maneiraformal, mas a partir de uma concepcéo

gue adequou teoria, prética e conhecimento.
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