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1. INTRODUCAO

O presente trabalhoconstitui uma discussdo que procurou responder a
inquietagdosobre como e sob qual perspectiva a escola, que atende aos sujeitos da Educagao
de Jovens e Adultos- EJA, compreende a avaliacdo da aprendizagem. A partir das respostas
encontradas, foram feitas andlisesa fim de identificar se as concepgdes dos professores
poderiam ser entendidas numa perspectiva construtivista, de avaliagdo formativa, ou se apenas
numa perspectiva conservadora de verificagdo da aprendizagem.

O tema abordado pela pesquisa se configura como uma questdo complexa e
desafiadora, sobretudo, porque a avaliagdo da aprendizagem ¢ um aspecto do processo
daeducacdo escolar que perpassa toda a organizagdo da escola. Em outras palavras, o
queremos dizer, ¢ que a avaliagdo do processo educativo, justamente por esta caracteristica
especifica, revela como estd acontecendo o ensino e o paradigma que o orienta.

Com o intuito de responder a questdo inicial,elegemos como objetivo principal do
estudo: analisar as concepcdes avaliativas adotadas pelos professores no processo de ensino e
aprendizagem dos alunos da EJA. Para alcangé-lo, tracamos os objetivos especificos, a saber:
entender o que € construtivismo; compreender como se caracterizaa avaliagdo formativa e/ou
construtivista; e discutir a aproximagdao ou o distanciamento que ha entre a concepgao

avaliativa dos professores e aquela proposta pelo construtivismo. Centralmente, tinhamos a
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preocupacdo de perceber como os profissionais da educacdo compreendem a avaliacao
escolar, se numa perspectiva formativa que contribui para libertagao e emancipagao do sujeito
aprendente ou se numa dimensao conservadora que classifica e exclui.

Os resultados do nosso estudo serdo aqui apresentados em quatro segdes. A primeira
apenas introdutéria; na segunda, explicitamos o caminho percorrido para constru¢do da
pesquisa; na terceira, fazemos uma discussdo sobre o conceito de avaliagdo construtivista; por
fim, na quarta e ultima se¢do, expomos e analisamos a compreensao dos professores doCentro
de Educacdo de Tempo Integral —CETI - Prof. Darcy Araujo acerca da avaliagdo da

aprendizagem escolar.

2. DO PERCURSO METODOLOGICO

A discussdo que ora apresentamos ¢ resultado de um estudoqualitativo do tipo
exploratorio. Este tipo de estudo pretende apreender o fendmeno pesquisado exaurindo seu
significado para torna-lo conhecido. Para concretizé-lo, portanto, fizemos uso da observacdo
in loco, bem como realizamos entrevistas com os professores (as) do CETI Prof. Darcy
Aratjo, escola da rede publica de ensino do Estado do Piaui, afim de compreender a avaliagao
no ambito desta instituicdo de ensinoa partir das concepcoes de seus professores.

Assim, a questdo central de pesquisa sobre como e sob qual perspectiva a escola, que
atende aos sujeitos da Educacdo de Jovens e Adultos- EJA, compreende a avaliagdo da
aprendizagem, foi desmembradas nas trés questdes que seguem e que constituiram nosso
roteiro de entrevista: como vocé realiza a avaliagdo com seus alunos? Quais os instrumentos
que vocé utiliza para avaliar? Como vocé define a avaliagdo da aprendizagem escolar?

Como ¢ perceptivel, utilizamos entrevista semiestruturada com questdes abertas,
aplicando-as aos professores (as) da EJA que atuam no campo pesquisado. Pensamos
inicialmente em entrevistar8 (oito) professores, mas encontramos situagdes adversas, por iSso
o estudo foi construido apenas com a contribuicao de 4 (quatro) interlocutores, ambos com
formacao inicial em pedagogia. As entrevistas foram gravadas e, posteriormente, transcritas.

Além das entrevistas, durante quatro meses do segundo semestre letivo de 2012,
estivemos em sala de aula observando a pratica de ensino dos interlocutores que colaboraram
com a pesquisa. Com a observagdo, tinhamos a intencdo de acompanhar a concretizagaoda
pratica avaliativa por parte destes professores. Os dados produzidos pela pesquisa foram

analisados a luz da analise de conteudos proposta por Chizotti (2008).



Destacamos, ainda, que a discussdo deste estudo se d4 subsidiada pelo pensamento
de alguns autores que pensaram o construtivismo € outros que pensaram a avaliacdo da
aprendizagem escolar dentro deste modelo epistemoldgico que se apresenta como tentativa de
superacdo das pedagogias conservadoras. Entre estes autores encontram-se Becker (2001),

Depresbiteris e Tavares (2009), Luckesi (1998) e Perrenoud (1991).

3. DA AVALIACAO CONSTRUTIVISTA

Antes de iniciarmos nossa discussdo sobre a avaliacdo da aprendizagem sob uma
oOtica construtivista, consideramos imprescindivel esclarecer o que ¢ o construtivismo, pois um
conceito se torna base para a compreensdo do outro. Os estudiosos quando se colocam em
atividade intelectual sempre procuram uma resposta para uma inquietagdoparticular ou
universal, foi assim desde os pré-socraticos, quando se perguntavam pela arché ou até os
nossos dias quando nos perguntamos pela origem do conhecimento. Esta tltima ¢ uma das
questdes que atravessou os séculos.

A discussdao sobre a origem do conhecimento, que iniciou 14 na Grécia antiga e
perduraaté hoje, embora abordada mediante 6ticas diferentes, no geral centra-se emtorno de
dois eixos oponentes: Inatismo e Empirismo.Segundo Chaui (2003), umas das respostas dadas
para essas duas tradigdes filosoficas,foi elaborada pelo filosofo ImmanuelKant (1724-1804)
que propos uma verdadeira “revolu¢do copernicana” em filosofia ao apontar que o ponto de
partida da filosofia ndo podia ser a realidade — querinterna, como fazem os inatistas, ou
externa, como fazem os empiristas -, mas o estudo da propria razao ou da propria faculdade
de conhecer. O “criticismo”,como ¢ conhecido a filosofia Kantiana, coloca no centro de
discussdo a propria razdo, a fim de examinar as condi¢des de possibilidade do conhecimento
racional.Para Kant, a razdo € uma estrutura vazia, universal, inata, ou seja, a estrutura da razao
€a priori. Por outro lado, os conteidos que a razdo conhece e sobre os quais ela pensa,
precisam da experiéncia. Por isso, podemos dizer que a matéria do conhecimento ¢ a
posteriori.

Para  Glasersfeld (1996), as ideias Kantianas estdio na base da
epistemologiaconstrutivista de Jean Piaget, ou seja, foram a partir delas que ele retirou a
no¢ao de construcdo cognitiva. O que Jean Piaget fez foi mapear os procedimentos e
operacdes mediante as quais o sujeito cognoscente, somente tendo acesso as sensagdes € as
operacdes mentais, constroi seu mundo experiencial de forma relativamente estavel. Todavia,

segundo ele, o construtivismo evita assumir qualquer estrutura cognitiva ou categoria como



inata e, por isso, recorre a teoria da evolugdo para sugerir que a funcdo da cogni¢ao ¢é
adaptativa.

O Construtivismo €, por conseguinte, uma teoria epistemoldgica que compreende
que o conhecimento ¢ sempre resultado de uma atividade de construcdo. Nesta perspectiva, o
sujeito cognoscente constrdi seu conhecimento na interacao (pela sua a¢ao sobre) com o meio
fisico e social (BECKER, 2001).Em suma, o que o discurso construtivista defende ¢ a
capacidade do individuo de construir o conhecimento a partir das suas experiéncias, estas, por
sua vez, sO sdo possiveis devido a existéncia de uma estrutura também ja construida pelo
proprio sujeito epistémico.

Com base nos conceitos supramencionadosiremos explicitar, a partir de agora, nossas
ideias acerca da avaliacdo. Para tanto, em primeiro lugar, apontamos que toda avaliacdo ¢
feita com base em um paradigma de educagdo e de sociedade que se pratica ou em que se
acredita. Assim, uma educacao pautada em principios hierdrquicos dificilmente praticard uma
avaliacdo democratica. Se a nossa pratica educacional se orienta pelo Inatismo ou pelo
Empirismo ¢ improvavel que avaliemos de outra forma sendo aquelas praticadas pelas escolas
tradicional e tecnicista.

No entanto, se queremos superar este tipo de pratica, que ainda prevalece no contexto
das escolas brasileiras, faz-se necessdrio a critica epistemoldgica a fim de que tais
epistemologias sejam substituidas por uma que possa atender as necessidades hodiernas.
Neste sentido, pensamos que a epistemologia construtivista apresenta as caracteristicas
necessarias para tal mudanca, por isso que a avaliagdo serd considerada a partir desta
perspectiva.

A avaliagdo nio cabe uma defini¢io ou conceito porque, quando a definimos,
delimitamos e a obrigamos a ser apenas aquilo que estd dentro do conceito que acreditamos
ser o seu. Se vamos analisar a avalia¢do, na perspectiva construtivista, temos que abandonar o
conceito € a entendermos como um processo em continua mudanga. Por isso, a avaliagdo, na
abordagem construtivista, tem como caracteristica basica “ser continua, acompanhando todo o
processo de intervencao” (BERNARD apud DEPRESBITERIS/ TAVARES, 2009, p. 44). Ela
ndo se limita a notificar que o aluno ndo aprendeu, mas o que ele ainda nio aprendeu e, por
ser processual, permite ao professor o direcionamento de sua pratica visando um melhor
desempenho do aluno.

Este novo modelo de avaliagdo tira o aluno daquela condi¢do de “deposito” de
informagdes, como pretendera a escola tradicional, e da repeticio mecanica praticada pelo

tecnicismo. A avaliagdo construtivista “€¢ dindmica, ganha ‘ares’ de investigacdo-agao,



observacdo, reflexdo e nova acdo, evitando a mecanizagdo das agOes avaliativa”
(CONDEMARIN E MEDINA apud DEPRESBITERIS/ TAVARES, 2009, p. 45). Como a
concep¢do de aprendizagem que norteia esta pratica avaliativa descarta a transmissdo e a
repeti¢do mecanica do conhecimento, adotando uma nogao de construgdo, o que se avalia ¢ a
capacidade do aluno de solucionar problemas.

Na perspectiva construtivista, portanto, a aprendizagem se da de forma coletiva em
ambientes onde as pessoas exponham suas opinides e participem ativamente do processo. A
rigor, avaliacdo construtivista € emancipatoria, pois traz o aluno para o ceio do processo, onde
ele € a peca fundamental.

Quando avaliamos construtivamente aceitamos que o professor ndo ¢ a Unica fonte
do saber, aceitamos também que ha saberes que o aluno conhece e que sdo alheios ao
professor e este deve humildemente reconhecer que ndo sabe tudo e que seu conhecimento
encontra-se em permanente constru¢do e reconstrucdo. No processo de avaliagdo

construtivista;

O educando compreende que pode se equivocar, reconhecer suas falhas,
tentar de novo e, assim, ter oportunidade de melhorar seu desempenho. O
aluno desenvolve a capacidade de se avaliar e compreender as caracteristicas
de seus companheiros respeitando opinides, trabalhando de modo
colaborativo, argumentando suas opinides (ALVES apud DEPRESBITERIS/
TAVARES, 2009, p. 44).

Entdo, como se percebe, o enfoque principal deste tipo de avaliagdo € a promogao do
educando. Nao se deve avaliar para um sistema, mas sim para a transformacao deste sistema
mediante a promoc¢ao dos sujeitos que atuam no seu interior. Por isso, ¢ que devemos ter em
mente, ¢ bem claro, que avaliar ¢ diferente de verificar.

No livro Avaliagdo da Aprendizagem Escolar, Cipriano Carlos Luckesi faz uma
distincdo entre verificagdo e avaliagdo, segundo o qual a verificagdo esbarra na simples
medi¢do ou constatacdo do que o aluno ndo aprendeu. Para nos, essa pratica permanece, ainda

hoje, na maioria das escolas como resquicio do tradicionalismo. No entanto,

A avaliagdo, diferente da verificagdo, envolve um ato que ultrapassa a
obten¢do da configuragdo do objeto, exigindo decisdo do que fazer ante e
com ele. A verificagdo é uma agdo que ‘congela’ o objeto; a avaliacdo, por
sua vez, direciona o objeto numa trilha dindmica de agdo (LUCKESI, 1998,
p.93).



De acordo com Luckesi (1998), as pedagogias conservadoras, tradicional e tecnicista,
praticam verificacdo. Por outro lado, a pratica da avaliacdo exige outra pedagogia que seja
construtiva ou construtivista, uma vez que o ato de avaliar “implica coleta, andlise e sintese
dos dados que configuram o objeto da avaliagdo, acrescido de uma atribui¢ao de valor” (Idem,
1998, p. 93). Em sintese, sO se avalia em uma pratica construtivista, pois ela compreende o ser
humano em processo de construgdo e naquilo que ele tem de mais rico: seu carater inacabado,
sua infinita possibilidade de aprender.

A grande contribuicdo do construtivismo, no que concerne a avaliagdo € 0 processo
educacional como um todo estd no seu carater holistico e transformador. Holistico, porque
ndo aceita a fragmentagdo do conhecimento, se aprendemos, aprendemos na relacdo com
meio e no exercicio de todas as dimensdes do ser.

Como se percebe, o ser humano ¢ um ser complexo. Portanto, sua formagao pede um
processo educacional transformador, capaz de romper com o modelo hierarquico de uma
educagdo em que o aluno ¢ subjugado como incapaz de produzir seu proprio conhecimento,
por um tipo de educagdo democratica voltada para o compromisso politico emancipador que

se contrapde aquele que seleciona e exclui.

4.DAS EVIDENCIAS DA PESQUISA: AS CONCEPCOES DE AVALIACAO NA EJA

Neste topico trataremos mais especificamente das concepg¢des que os professores
apresentam sobre a avaliacdo da aprendizagem, como eles a desenvolve ¢ o que acreditam
esta fazendo.

Para que as conversas ndo fugissem do objetivo proposto, elaboramos algumas
perguntas que consideravamos essenciais na produ¢do dos dados necessarios a consecuc¢ao da
pesquisa. Para tanto, as perguntas formuladas foram organizadas dentro de uma ordem logica,
como pode ser observado a seguir:como vocé realiza a avaliacdo com seus alunos? Quais os
instrumentos que vocé utiliza para avaliar? Como vocé define a avaliagao?

Note que, primeiro, levamos o interlocutor a relatar sua pratica para depoisdefini-la.
Se antes tivéssemos pedido o conceito, provavelmente teria descrito sua pratica a partir do
conceito elaborado na primeira questdo e, assim, talvez, fugisse daquilo que efetivamente
pratica na escola. Pela ordem inversa, fizemos, entdo, o professor se ver obrigado a conceituar
ndo a avaliacdo, mas sim, a pratica que adota e que acredita ser avalia¢do. Desta forma, tendo
inicialmente olhado para a pratica, o professor poderia perceber, se esse fosse o caso, a

insuficiéncia do seu conceito de avaliagdo e de como ele esta atrelado a agcao pedagdgica.



4.1 Da pratica avaliativa

Quando indagados sobre como avalia seus alunos, os professores entrevistados

apontam que:

ProfessorA - Trabalhos e prova escrita. Os trabalhos sdo realizados mensalmente ao
passo que a prova ¢ bimestral.

Professor B - Através do nivel da turma.

Professor C - Avaliagdo da aprendizagem ¢ tema muito polémico, pois ¢ tomada de
decisdo, mas também ¢ juizo de valores e nossa visdo enquanto avaliagdo ndo ¢
excluir o aluno que estd abaixo da média e queremos que o aluno da EJA, perceba
que a educacdo ¢ um dos caminhos para vencer na vida e dai a importancia da
avaliacdo no processo de aprendizagem.

Professor D — Avaliamos a partir do contetido que foi dado, se avalia para conferir
se o aluno esta estudando. (informagéo verbal).

Suas respostas evidenciam o carater controlador da avaliacdo, que se resume a
verificacdo,e ndo deixam visivel o0 método usado na elaboragdo e aplicagao destes trabalhos e
provas. A avaliagdo que aplicam ¢ uma verificagao da absor¢ao de conteudo, como podemos
constatar na afirma¢do do professor D de que“avalia a partir do conteido que foi dado”. A
fala do entrevistado, aqui em destaque, ndo apresenta preocupacio, nem aten¢do voltada para
o desenvolvimento do aluno como um todo, mas, tdo somente, com a transmissdo do
contetido e sua reten¢do pelo aluno. Em geral,torna-se perceptivel, emalguns professores,uma
visdo da avaliacdo como instrumento de controle. Isso, a nosso ver, pode ser identificado na
fala que segue: “se avalia para conferir se o aluno esta estudando”.

Percebe-se, ainda, na fala do professor C, um discurso que aponta para uma
compreensdo mais ampliada da avaliagdo da aprendizagem, preocupando-se com o carater
excludente da verificacdo, que muitas vezes ¢ vista como sindnimo de avaliagdo. Entretanto,
sutilmente, menciona uma preocupacdo com média, numa evidéncia de que os aspectos
quantitativos ainda se sobressaem no ambito desse processo. No discurso dos demais
professores entrevistados, bem como do proprio professorC,ndo ha elementos que nos
possibilite fazer uma descri¢cdodo processo avaliativo na EJA.

Avaliar para controlar ou somente para verificar ndo ¢ avaliagdo no sentido proprio
da palavra, pelo menos nao no sentido pensado por Luckesi (1998). Para o autor
supramencionado, a avaliacao (avaliar+acao) implica uma retomada de decisao e mudanga de

pratica.O autor supracitado, ao discutir sobre avaliagdo, observa que o ato de avaliar que se



restringe a mera verificacdo “ndo serve para pensar a pratica e retornar a ela, e sim funciona

como um meio de julgar a pratica e torna-la estratificada” (LUCKESI, 1998, p. 28).

4.2 Dos instrumentos avaliativos

Quando instigados sobre quais instrumentos utilizam para avaliar pareciam nao saber

o que responder, mas ja os tinha citado na resposta dada a primeira pergunta. Sao eles:
Professor A - Provas e trabalhos.
Professor B - Através de avaliagdo (prova teste) individual, trabalhos escritos e
orais em grupo.
Professor C - A gente leva em conta a questdo da assiduidade dos alunos para evitar
a evasdo escolar, pois ¢ altissima na EJA.Se utilizarmos a assiduidade como
instrumento avaliativo, os alunos se sentirdo obrigados a frequentar as aulas.
Professor D — Atividades realizadas na sala e/ou em casa, trabalhos feitos no
decorrerdo més e com a avaliacdo bimestral [...] ¢ impossivel avaliar a participacao
porque os alunos sdo timidos e ndo participam(informacgao verbal).

Perguntamos aos professores se ndo consideravam a participagdo dos alunos ao
avaliar. Porém, como se observa na fala do professor D “¢ impossivel avaliar a participagao
porque os alunos sdo timidos e ndo participam” (informagao verbal). Mas afinal, por que os
alunos, a maioria adultos, sentem-se intimidados em sala de aula? Estardo sendo tratados
como crianc¢as?Efetivamente, ndo participam por que sdo timidos ou devido a outros fatores?
Certamente, estas questdes demandariamoutra pesquisa.

Todavia, um elemento novo aparece na fala do professor C, a questdo da assiduidade.
Porém, como se percebe, o enfoque dado pelo interlocutor C ¢ de controle. Pois, conforme
destaca“se utilizarmos a assiduidade como instrumento avaliativo os alunos se sentirdo
obrigados a frequentar as aulas”, isso para ela conteria a evasdo. Ndo se leva em conta a
assiduidade como fator que evidencia a vontade do aluno em aprender, o compromisso dele
com a escola. Como os alunos da EJA sdo um publico transitdrio que passam um a semana na
escola e duas fora, utilizar a assiduidade como avaliagdo intensificaria a repeténcia
e,consequentemente, a exclusao escolar.

Conforme Luckesi (1998, p.116), para que a avaliacdo da aprendizagem tenha

significado ¢ primordial que consiga:

Assumir a fun¢do de subsidiar a construcdo da aprendizagem bem-sucedida. A
condi¢do necessaria para que isso aconteca ¢ de que a avaliagdo deixe de ser
utilizada como recurso de autoridade, que decide sobre os destinos do educando, e
assuma o papel de auxiliar o crescimento.



No sentido apresentado por Luckesi (1998), a avaliagdo fornece subsidio para o
professor reorientar sua pratica porquanto ndo se restringe a verificagdo do que o aluno
aprendeu. Transcendendo este aspecto controlador e autoritario, ela deve estender-se a todos
os ambitos do processo e espago educativo.

Corroborando com Luckesi (1998), Gadotti (1984, p. 90), ao discutir sobre avaliagao,

observa que:

Aavaliagdo ¢ inerente e imprescindivel durante todo processo educativo que
se realize em um constante trabalho de ago-reflexdo, porque educar ¢ fazer
ato de sujeito, ¢ problematizar o mundo em que vivemos para superar as
contradi¢des, comprometendo-se com esse mundo para recrid-lo
constantemente.

Os instrumentos utilizados pelos professores (provas, assiduidade, testes, atividades,
trabalhos, etc.) ao avaliar sdo todos de ordem quantitativa. Em nenhum momento eles citam a
observacao do envolvimento dos educandos com os assuntos trabalhados em sala. Além do
mais, ndo citam instrumentos que avaliem as suas praticas. Parece que responsabilidade pelo

€xito ou ndo ¢ atribuida apenas aos alunos.

4.3Da concepgao dos professores sobre a avaliacao

Quando perguntados sobre como definiam a avaliagdo, eles simplesmente

responderam que:

Professor A — Eum instrumento necessério e a SEDUC deveria abolir a avaliagdo na
modalidade de Educacao de Jovens ¢ Adultos.

Professor B — E o sistema de verificagdo pelo qual os alunos devem passar para
medir seus conhecimentos.

Professor C - E um meio para que possamos fazer a promogio do aluno e também
para avaliar o trabalho desenvolvido pelo professor, pois s6 ocorre ensino se houver
aprendizagem.

Professor D - A avaliagdo ¢ um instrumento que nos permite verifica o nivel do
desenvolvimento da aprendizagem do aluno. (informag@o verbal).

A fala do professor A denuncia a auséncia de compreensdo no que diz respeito a
concepcdo de avaliagdo e de aprendizagem. De fato, percebemos que ha incoeréncia e
contradicdo no discurso do interlocutor, pois no relato aludido afirma que a avaliagdo ¢ um
instrumento necessario, no entanto, sugere que a secretaria deveria aboli-la na EJA.

Chama nossa atencao a semelhanga entre as respostas apresentadas pelos professores

B e D. A ideia central nas duas respostas ¢ de que a avaliagdo ¢ um instrumento de medida,
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semelhante a uma fita métrica que mede o deslocamento de um corpo que se move de um
ponto a outro. Ela certifica-se da distancia percorrida pelo referido corpo, mas nao exerce
nenhuma forga sobre este. Pode ser que ele se mova para outro lugar, porém, isso ndo ocorre
em decorréncia da medicdo que fora feita. Assim, a avaliagdo pensada por B ¢ D nao
ultrapassa o campo da verificagdo. Certamente, nao leva o aluno a se mover em diregdo a
aprendizagem.

O interlocutor C entende que a avaliagdo deve ser aplicada no processo como um
todo. Avalia-se o desenvolvimento do aluno e, a0 mesmo tempo, a atuagdo do professor.

No geral, percebemos, ao conversarmos com os professores, que o CETI Prof. Darcy
Araujo esta preocupado (preocupacao contraditdoria) em promover uma avaliacdo numa
perspectiva formativa, entretanto, fica muito claro que a escola e, principalmente os
professores ndo compreendem o que seja a avaliagdo formativa, pois a avaliagdo que eles
desenvolvem ¢ feita com a finalidade de verificar se aluno estudou o contetdo que foi
ministrado durante todo o més.

Perrenoud (1999, p.107), ao falar sobre avali¢do da aprendizagem numa perspectiva

formativa, diz que:

Uma avalia¢@o nao precisa conforma-se a nenhum padrao metodologico para
ser formativa, basta que ela informe os dois principais atores do processo
educativo: o professor e o aluno. O primeiro para regular sua agdo, a partir
dos resultados que estdo sendo obtidos, e o segundo para tomar consciéncia
de suas dificuldades e buscar a melhoria de seus desempenhos.

A principal fungdo da avaliagdo formativa ¢ de viabilizacdo da aprendizagem, ou
seja, através dessa avaliagdo, o professor tem um parametro de como os alunos estio no
processo de aprendizagem, bem como o professor se avalia, pois a avaliagdo formativa ndo se
restringe somente ao aluno, mas também ao professor, ¢ percebe se a sua metodologia ¢
adequada ou se precisa de mudancas. Essa forma de avaliar fornece informacgdes

indispensaveis nesse processo de ensino e aprendizagem.

5. CONSIDERACOES FINAIS

A escola Darcy Araujo realizaa avaliagdo numa perspectiva de verificagdo, pois a
Unica preocupagdo nao ¢ de avaliar para ensinar e sim ensinar para avaliar.
Partindo dessa ideia, o papel do professor dentro de sala de aula deveria ser de

desafiar, estimular e mediar a construgdo do conhecimento. Isso se torna possivel somente se
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o professor for dindmico, critico e, acima de tudo, compreender por que € como se avalia.
Para tanto, faz-se necessario investir na formacao continuada dos professores com énfase no
processo de avaliagdo.

A pesquisa nos mostra que mesmo diante dos belos discursos das teorias criticas e da
abordagem construtivista da educagdo, a pratica educativa ainda ndo as absorveu. O que
encontramos nas escolas ¢ um ambiente ainda bastante tradicional ordenado por principios
conservadores em que ndo ha espaco para a inovacdo nem para a transformacgdo social tdo
“almejada” pela educacio.

Como esperar que professores tivessem uma pratica construtivista e aplicassem uma
avaliacdo formativa se nem aos menos sabem o que ¢ avaliar? Se ndo sdao capazes de
distinguir a avaliacdo da simples verificagdo? Tomando por base as argumentagdes de
Luckesi (1998), dizemos que, infelizmente, a escola ainda pratica a verificacdo, pratica esta
enraizada pelas pedagogias conversadoras, que ndo contribui para a aprendizagem, nem para
o sucesso da escola, pois congela o processo educativo.

O que constatamos, a partir das observagdes, estd revelado no discurso dos
professores, ou seja, a avaliagdo sendo utilizada como instrumento de controle, uma grande
preocupagdo com os aspectos quantitativos, o uso dos tradicionais instrumentos como prova e
exame restritos a uma verificacdo da aprendizagem, enfim a avalia¢ao servindo para medir o
que os alunos retiveram daquilo que foi transmitido oralmente pelo professor e exercitado nas
tarefas de casa ou classe.

A contribui¢do que uma pesquisa deste tipo proporciona a nos, académicos do curso
de pedagogia, bem como as pessoas interessadas neste campo de estudo, o conhecimento da
pratica avaliativa existente em muitas escolas do nosso Estado. Permite-nos compreender,
também, que uma concepcao de Homem, de Mundo, de Educacao norteia o ser docente. Além
de subsidiar a partir do oferecimento de dados para se pensar a formagao de professores para

uma possivel transformacao da situagdo atual.
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