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Resumo:

O presente trabalho discute a construgdo do conhecimento pedagdgico compartilhado e
apresenta uma reflexdo sobre o papel do professor universitario na contemporaneidade. Diante
disso, questionamos: como esta a formacgdo desse docente? Sua formagdo pedagdgica, seus
conhecimentos e como compartilhd-los de forma significativa de modo que atinja a cada aluno
em sua particularidade? Este trabalho pde em debate o conhecimento pedagdgico compartilhado
diante da contemporaneidade, fundamental para uma mutua troca de saberes entre docente e
discente. As reflexdes apresentadas sdo originarias de um estudo que teve o intuito de identificar
possiveis mudangas no papel do professor diante da contemporaneidade, verificar na formagao
docente as atribui¢des geradoras de um conhecimento pedagdgico compartilhado e refletir sobre
a construcdo do conhecimento pedagdgico compartilhado frente aos tempos contemporaneos.
Os resultados ainda parciais apontam que os conhecimentos pedagodgicos compartilhados sdo
em parte empregados de forma imprecisa, ora utilizados, ora nao.

Palavras-Chave: Docéncia no Ensino Superior; Formagdo docente; Politicas de Formagao
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Introducio

Nos ultimos anos, tem-se multiplicado estudos que abordam a questdo da
docéncia enfatizando diversos aspectos desta complexa atividade profissional.
Identidade profissional, competéncia, saberes e habilidades requeridas para o exercicio
docente sdo algumas das problematicas que fazem parte das preocupagdes dos
estudiosos que se debrugam sobre o tema.

Diante disso, questionamos: como se da a formacdao do docente do ensino
superior? Sua formagdo pedagdgica, seus conhecimentos tém oferecido o suporte
necessario para que possa compartilhd-los de forma significativa de modo que atinja a
cada aluno em sua particularidade?

Este trabalho ¢ fruto de indagag¢des acerca da formacao docente nos tempos
atuais, mais especificamente de questionamentos sobre as politicas de formagao docente
para o ensino superior. Ao trazer a tona os parcos alcances e limites dessas politicas,
poe em relevo o debate sobre a construcao da professoralidade através do conhecimento
pedagdgico compartilhado, um processo continuo e dinamico, troca de saberes entre os
docentes entre si e seus alunos, como uma possibilidade de supera¢do das lacunas

deixadas na formag¢ao do docente que atua no ensino superior.

Referencial Teorico
Neste levantamento bibliogréafico, abordaremos contribui¢do de alguns teoricos

que ofereceram valiosos subsidios e sdo referenciados na tessitura deste texto.

O professor universitario na sociedade contemporanea

Atualmente o maior desafio da docéncia no ensino superior ¢ fazer com que o0s
graduandos tenham uma participacdo ativa nas discussdes de sala de aula e que
aprendam os contetidos de forma significativa. Em relacdo a pratica do docente, em
muitos casos identifica-se que a dificuldade ndo estd no contetido a ser ensinado, mas
nos aspectos didaticos e metodologicos pelo fato de o professor apresentar dominio do
contetido que ministra, mas nao possuir habilidades didaticas para desenvolver o ensino
de forma eficaz.

O exercicio pedagogico da docéncia no ensino superior ainda € uma questdao que
demanda estudos e reflexdes que voltem o olhar para as atividades de ensino, tarefa que

exige conhecimentos especificos e que, na Educagdo Superior, vem sendo
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historicamente secundarizada. Resgatar essa questdo implica na compreensdo da
educacdo num sentido mais amplo, que extrapole os valores mercadoldgicos tao
presentes no espaco educacional, em especial as instituigdes de ensino superior, na
atualidade. E, pois preciso pensar a educa¢io como principio de liberdade e de justica
social, como um processo de humanizacdo cujos objetivos se prende a fins mais amplos

de realizacdo humana. Implica em compreender a educagdo como

[...] um processo de humanizagdo. Ou seja, € processo pelo qual se
possibilita que os seres humanos se insiram na sociedade humana,
historicamente construida e em constru¢do. Sociedade que € rica em
avancos civilizatorios e, em decorréncia, apresenta imensos problemas
de desigualdade social, econdémica e cultural (PIMENTA e
ANASTASIOU, 2008, p. 97).

A educagdo superior ¢ responsavel pela formacdo de mao de obra capacitada
para atuar em todas as areas do conhecimento e deve atender as constantes
transformagdes do camaleonico mercado de trabalho. Nao pode ser vista como algo
estatico, ao contrario, ¢ um processo ativo influenciado e influente com as multiplas
esferas do meio societario. As mudangas e avangos tecnolodgicos, na producdo e
disseminagdo de conhecimentos, nos valores e expectativas sustentados pelo homem na
sociedade atual, as exigéncias do capitalismo e, até mesmo, a diversidade social do
aluno do ensino superior sdo alguns exemplos que poderiam ilustrar, sumariamente,
essa questdo permitindo uma ainda timida configuracdo da complexidade que encerra a
pratica do ensino na universidade. A propdsito da complexa tarefa do ensino na

educacao superior, Pimenta e Anastasiou (2008, p. 103) enfatizam:

O ensino na universidade caracteriza-se como um processo de busca e
de construcdo cientifica e critica de conhecimentos. As
transformagdes da sociedade contemporanea consolidam o
entendimento do ensino como fenémeno multifacetado, apontando a
necessidade de disseminagdo e internalizagdo de saberes ¢ modos de
acdo (conhecimentos, conceitos, habilidades, procedimentos, crengas,
atitudes).

Essa perspectiva evidencia a necessidade constante de o docente do ensino
superior se inventar e reinventar continuamente no exercicio de sua docéncia. Ao
colocar em relevo o aspecto pedagogico e a atividade de ensino, ndo pretendemos
induzir a visdo simplista docéncia, que passa pela associacdo linear de docéncia/sala de
aula, sala de aula/docéncia, docéncia/ensino, ensino/transmissdo de conhecimento,

como alertam BRITO E CUNHA (2008).



Por ora, nos determos a uma breve discussdao acerca dos desafios enfrentados
pelos profissionais do ensino superior.

Isaia (2006) aponta que as IES sofreram inimeras transformagdes ao longo dos
ultimos anos, dentre as quais, destaca o fato que as universidades passaram a ser
consideradas como um servigo que deve atender as demandas econdmicas, um espago
que deve oferecer oportunidades continuamente para inimeras pessoas, €, o fato destas
instituicdes se tornarem uma forma das nacdes alcancarem o desenvolvimento
econdmico. Assim, as IES se encontram submetidas ao modelo neoliberal que induz a
sociedade a assumir comportamentos que priorizam o aspecto economico em detrimento
de qualquer outro.

E nesse cendrio que o professor universitario deve se estabelecer e, ao longo de
sua caminhada, construir sua pratica docente, considerando as seguintes dimensodes, a
pessoal (sua experiéncia de vida), a profissional (direcdo que ele estabeleceu para seu
trabalho) e a institucional (as circunstancias dos locais em que trabalha ou trabalhou).

Considerando essas dimensdes elencaremos alguns desafios que os docentes do
ensino superior enfrentam em sua profissdo, conforme Isaia (2006) aponta em seu
estudo. O primeiro desafio esta relacionado com a dimensao pessoal que se configura no
desafio do aprender a ser docente, com se d4 o processo de ensinar o aluno a aprender
de modo que a preparagdo das aulas pode vim a ser entendida como uma busca
constante para a transformacdo de velhos conteidos em assuntos interessantes e
atualizados. Portanto, requer do docente motivagao e criatividade. Infelizmente, na
maioria das vezes, o profissional ndo percebe que esta aprendizagem faz parte de sua
formagdo e que ocorre, também, através do processo de interacdo e articulagdo com a

comunidade académica.

Nesse sentido, pode-se falar em aprendizagem compartilhada, no
processo construido de ser professor do ensino superior, em que
docentes e alunos constroem, por meio de uma aprendizagem
colaborativa, conhecimento profissional compartilhado (ISAIA, 2006
p. 77).

A autora defende relevancia de o docente considerar a aprendizagem
compartilhada como parte integrante do processo de sua formagdo, que ird refletir numa
acdo conjunta, com seus pares ¢ alunos, na elaboracdo do conhecimento de modo
participativo.

Outro desafio destacado diz respeito a dificuldade de se incorporar, na pratica

educacional dos docentes do ensino superior, uma didatica que auxilie no processo de
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transformar o conhecimento cientifico em académico, de maneira que possa ensina-lo
para publicos diferenciados, de forma significativa contribuindo para a aprendizagem e
para o desenvolvimento cognitivo dos educandos. Isso se traduz na capacidade de atuar
como um mediador, um facilitador da aquisi¢ao e re elaboracao e produgdo de novos
conhecimentos, no meio universitario.

Por fim, Isaia (2006) questdo da valorizagdo da profissdo docente, no que diz
respeito a determinacgdo de seus direitos e deveres nos seus ambientes de trabalho. Ha de
se considerar que, a Lei de Diretrizes e Bases da Educagao, Lei n® 9394/1996 ao admitir
uma variedade de tipos de instituicdes de ensino superior: Universidades, Centros
Universitarios, Faculdades Integradas e Institutos ou Escolas Superiores, abre
prerrogativas para diferentes exigéncias expectativas de sua atuacdo profissional
(docéncia, atividades de extensdo e pesquisa, sendo a primeira a atividade comum a
todas as IES, no entanto, nem por isso, a mais valorizada). Nao se pode omitir que
também contribui nessa questdo o vinculo empregaticio que o docente possui com a
instituicdo, dentre outras questdes. Todavia, sdo muitos os desafios a serem enfrentados
pelos docentes do ensino superior, aliadas as avaliagdes internas e externas orquestradas
pelo Estado avaliador, ainda assim, defendemos a possibilidade de que esse profissional
exerca o exercicio da docéncia com o compromisso de realizar seu trabalho de forma
¢tica e consciente de sua participagdo na formacdo de seus alunos. Nesse ponto,
voltamos nosso olhar para uma das questdes norteadoras de nossas reflexdes: como se
da a formacao do docente do ensino superior? Essa formacao tem atendido as demandas

profissionais atuais?

Formacao do professor do ensino superior: uma questao mal resolvida na politica

educacional

A formagao de professor para atuar no ensino superior ¢ uma questdo que tem
merecido pouco espaco no ambito das politicas educacionais, tendo sito tratada de
forma secundarizada, em nosso pais. Essa condi¢do coadjuvante pode ser constatada
num breve olhar sobre a atual Lei de Diretrizes e Bases da Educagao, Lei n® 9394/1996
que, estabelece a minima regulamentagdo existente sobre a formacao do professor do
ensino superior, de forma superficial e sumaria, uma vez que preconiza, em seu Art. 66,
“A preparagdo para o exercicio do magistério superior far-se-a4 em nivel pds-graduagao,

prioritariamente em programas de mestrado e doutorado”.



Em relagdo a formagdo para a docéncia no ensino superior, a bibliografia
educacional evidencia a ineficacia das politicas educacionais no enfretamento desta
tarefa, nem mesmo as universidades valorizam a questao da formagao continuada, o que
se reflete muitas vezes na falta de preparo de seus professores, no aprofundamento da
dissociacdo das atividades de ensino, pesquisa e extensdo e na desvalorizacdo da
primeira (ISAIA, 2006; NUNES 2003; PACHANE, PEREIRA, 2004).

A legislagdo ¢ omissa quando ndo evidencia nenhuma referéncia a formacao
didatico-pedagogica como pré-requisito para a formagdo, ingresso € promog¢ao na

carreira docente do magistério superior.

Ha que se considerar ainda que, ndo obstante, a referida lei estabeleca
que a preparagdo para o exercicio do magistério superior far-se-4 em
nivel de pds-graduagdo, prioritariamente em programas de mestrado e
doutorado, raros sdo os programas de poés-graduagdo que incluem
formacdo para a docéncia na area da ciéncia a que se destinam. Esses
cursos, que formam e titulam professores para o ensino superior, vém
contribuindo significativamente para a formagdo de pesquisadores,
mas pouco ou quase nada para a formagdo do professor universitario.
(NUNES, 2003, p.27, grifos nossos).

A forma como o legislador concebe a formagdo, compreendida como
preparagdo ja ¢ um indicativo de como essa questdo tem sido tratada no ambito das
politicas educacionais.

Como lembra Nunes (2003), o foco das exigéncias postas tanto para os docentes,
quanto para os alunos dos programas de pds-graduacgdo, estd quase que exclusivamente
centrado na produgdo cientifica. Situacdo também vivenciada de forma semelhante
pelos cursos de graduacao, visto que os critérios de avaliagao desses, na mesma medida,
supervalorizam tal producao.

Nesse contexto, ensino e pesquisa passam a ser atividades concorrentes, € como
os critérios de avaliacdo premiam apenas a segunda, uma cultura de desprestigio a
docéncia acaba sendo alimentada no meio académico, comprometendo a almejada
indissociabilidade entre as atividades de ensino, pesquisa e extensdo (PACHANE,
PEREIRA, 2004).

Assim, chegamos ao ponto primordial de nossas reflexdes, o necessario

reconhecimento dos docentes que a docéncia € um processo em construcao, estamos

continuamente construindo nossa docéncia, nossa identidade profissional, processo para



o qual contribui, de maneira decisiva, o compartilhamento do conhecimento
pedagogico.

Marcelo (2009) enfatiza que o conceito de identidade docente deve ser
compreendido como uma realidade que evolui e se desenvolve, tanto pessoal como
coletivamente.

No dialogo, os individuos tém a oportunidade de expressar tanto seus
entendimentos, quanto seus mal-entendidos. A possibilidade de colocar o pensamento
em palavras favorece ao individuo a conscientiza¢ao de sua compreensao, ou ndo, sobre
os temas em discussdo, além de favorecer que um elemento do grupo sirva de estimulo
auxiliar, criando-se a oportunidade de esclarecer e discutir os temas obscuros para os
demais integrantes do grupo. Os estimulos auxiliares sdo formas de influir sobre o ser
humano, estimulando suas condutas, mexendo com suas vivéncias e experiéncias,
provocando novas acdes e respostas durante o processo de reflexdo, fator preponderante

na mediatizac¢ao das atividades.

Conhecimento pedagégico compartilhado

A bibliografia consultada e as reflexdes empreendidas acerca desta questdo
evidenciam que os docentes manifestam interesse em transformar seu conhecimento em
algo mais amplo, um conhecimento pedagdgico compartilhado, um conhecimento que
domine o saber-fazer.

A respeito do processo de construcdo do conhecimento pedagédgico, Porlan
(1998), Pérez Gomes (1990, 1998) e Moll (1996) (apud BOLZAN e ISAIA (2007, p.
72) esclarecem que:

[...] a constituicdo do conhecimento pedagogico se da por, pelo menos
duas vias: a orienta¢do pedagogica entendida como um conjunto de
formas de intervengdo didatica, desenvolvidas pelos professores na
pratica cotidiana, a partir de seus conhecimentos sobre a matéria a ser
desenvolvida e o0 modo de ensina-la e o papel do professor que tem
implicagdo direta na forma de apropriagdo de sua fungdo de mediador
e organizador das situa¢des de ensino.

A consciéncia da constru¢do do conhecimento pedagdgico compartilhado ¢ de
suma importancia na vida do docente, pois “quem forma se forma e re-forma ao formar
e quem ¢ formado forma-se e forma ao ser formado” (FREIRE, 2010, p. 23). Nessa
perspectiva, o ato educativo nao pode ser considerado como um simples processo de

transmissao ou transferéncia de conhecimentos, uma via de mao unica. Ao contrario, o



ato educativo implica num processo dialdgico de saberes, para o qual contribuem os
varios sujeitos envolvidos na acdo pedagdgica. Diante disso, quando o professor confere
os pontos de vista, expoe idéias acerca de fatos e dialoga sobre um determinado saber,
pode se afirmar que ele esta modificando algo ja aprendido em algo novo, assim, ocorre
o compartilhamento de conhecimento entre os sujeitos envolvidos no ato educativo. A
esse propodsito, Bolzan e Isaia (2007, p. 73) sdo categoéricas ao afirmarem que “‘esta
construcdo ativa se d4 na medida em que sdo mencionadas as analogias entre o
conhecimento pedagogico atual e os conhecimentos anteriores do professores” e seus
educandos.

Nesta perspectiva, as trajetdrias pessoais e profissionais sdo fatores definidores
dos modos de atuacdo do docente, expondo seus pontos de vista sobre o seu fazer
pedagdgico. O processo de moldura do papel de ser um professor ¢ algo construido por
diversos fatores: relacdo professor/aluno, professor/institui¢do, professor/professor, ou
seja, esta constru¢do se faz na pratica do cotidiano da sala de aula e no aprendizado
diario na instituicdo de ensino. Assim, € possivel pensar como uma conquista social,
compartilhada, pois ocasiona em trocas e representagdes. Portanto, a maneira de
apresentar, representar e formular os conteudos, para tornd-los compreensiveis,
evidencia as concepcdes dos docentes sobre os processos de ensinar € de aprender assim
como os diversos fatores envolvidos nessas tarefas. A propriedade desses aspectos €
fundamental na constru¢do do conhecimento pedagogico pelo professor.

Portanto, quando o professor se coloca no lugar de sujeito inacabado e
consciente do inacabamento, ele se dispde a procura de novas experiéncias, esta aberto a
aprender com o educando. Como lembra FREIRE (2010, p. 69), aprender “... ¢
construir, reconstruir, constatar para mudar, o que ndo se faz sem abertura ao risco € a
aventura do espirito”.

Segundo Pimenta e Anastasiou (2008), na maioria das institui¢des de ensino
superior, embora os professores possuam experiéncia significativa e mesmo anos de
estudos em suas areas especificas, predomina o despreparo e até um desconhecimento
cientifico acerca das questdes relativas ao processo de ensino e de aprendizagem, pelo
qual passam a ser responsaveis a partir do instante em que ingressam na sala de aula.
Neste sentido, a a¢do de reflexdo dos professores sobre o que venha a ser o ensinar e o
aprender esta interligada com as suas vivéncias e a sua formagao profissional.

A constru¢do do conhecimento pedagdgico compartilhado possibilita a

aprendizagem do professor, a atividade de moldura da professoralidade universitaria
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pela vivéncia, num desenvolvimento consistente, organizado, continuo e institucional,
por meio da producdo de lugares, sentidos e significados, nos quais os grupos de
interacdo e de intervencdo possibilitam aos seus integrantes pensar, compartilhar,
repensar e reconstruir suas experiéncias, vivéncias e saberes proprios.

De acordo com os estudos de Bakthin (1992) e Vygostskiy (2007), o
conhecimento compartilhado ¢ fruto de uma construcio coletiva e, por isso, necessita
ser compreendido dentro de uma determinada situagdo cultural, situado num certo
tempo e espago, dito de outra forma, ndo pode ser compreendido de forma isolada e sim,
levando em conta a teia de significados construida em um dado universo.

Uma producdo individual, mais ndo isolada do grupo, se estabelece quando os
grupos de compartilhamento estdo interligados, independentemente dos diferentes
contextos profissionais de atuagdo docente.

Bolzan e Isaia (2005, 2006) ao abordarem tal problematica sublinham que o
processo de transposi¢do didatica exige por parte do professor um dominio que envolve
os conhecimentos da sua area, os conhecimentos pedagogicos, as leis inerentes e os
conhecimentos do campo profissional.

Neste contexto, Powaczuck e Bolzan (2009) indicam que para os professores
atuarem no ensino superior, além de dominarem os conhecimentos especificos de seus
dominios, areas ou disciplinas, precisam investir na dimensdo pedagdgica da docéncia,
considerando que esta abrange exercicios e valores manifestados em:

a) sensibilidade frente ao aluno; b) valorizacdo dos saberes da

experiéncia; c) énfase nas relagdes interpessoais; d) aprendizagem

compartilhada; e) indissociabilidade teoria/pratica; f) o ensinar

enfocado a partir do processo de aprender do aluno, tudo isso voltado

para o desenvolvimento dos sujeitos em formac¢do como pessoa e

profissional (POWACZUCK; BOLZAN, 2009, p. 8.771).
Metodologia

Faz se necessario salientar que as reflexdes que ora apresentamos sdo originarias
de um estudo que teve o intuito de identificar possiveis mudancas no papel do professor
diante da contemporaneidade, verificar na formagdo docente as atribui¢des facilitadoras
e/ou fomentadoras do conhecimento pedagoégico compartilhado e refletir sobre a
constru¢do do conhecimento pedagogico diante dos desafios impostos aos docentes do
ensino superior na contemporaneidade.

A tentativa de responder as questdes levantadas neste estudo nos remeteu a uma

imersdo no arcabougo tedrico que aborda a questdo e, a0 mesmo tempo, a um embate
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com as reflexdes realizadas sobre constru¢do do conhecimento pedagogico
compartilhado na universidade. Essas reflexdes, vivenciadas ao longo da trajetoria como
docente no ensino superior, t€m como pano de fundo as vivéncias coletivas entre pares,
alunos e demais sujeitos que fazem parte do meio universitario. Assim, as consideragoes
que ora apresentamos sdo, necessariamente, resultantes de multiplos olhares sobre a
complexidade do fazer docente, especificamente no ensino superior. Reconhecemos
que, o exercicio da pratica da docéncia em cursos de licenciatura ministrando a
disciplina Didatica, também influenciou nossas preocupacdes sobre a temadtica, tendo
sido a mola propulsora de outras investigagcdes, algumas concluidas e outras,
andamento?

Varios estudiosos ofereceram valiosas contribui¢des e sdo referenciados na
tessitura deste texto, dentre eles: Pimenta e Anastasiou (2008), Isaia (2006), Brito e
Cunha (2008), que fundamentam nossa discussdo acerca da atuacdo do professor
universitario na contemporaneidade, seus dilemas e desafios no exercicio da docéncia;
Isaia (2006), Nunes (2003), Pachane e Pereira (2004) ¢ Marcelo (2009) subsidiam
nossas consideragdes sobre a formacao do professor do ensino superior, seus alcances e
limites; por fim, nos pautamos em Bolzan e Isaia (2007, 2005 e 2006), Freire (2010),
Pimenta e Anastasiou (2008), Powaczuck ¢ Bolzan (2009) ao discutir a constru¢ao do

conhecimento pedagdgico compartilhado.

Consideragoes Finais

Ao longo do trabalho, procuramos evidenciar os desafios enfrentados pelos
profissionais que atuam no ensino superior face as atuais demandas da
contemporaneidade e desafios enfrentados no exercicio cotidiano da docéncia e as
fragilidades oriundas de sua formagdo inicial que ndo oferece subsidios teodrico-
metodoldgicos para o exercicio de uma pratica educativa significativa pautada na com
na participagdo, envolvimento e crescimento cognitivo de seus educandos.

A esse respeito ha de se considerar que as politicas de formacao de professores
para o ensino superior em nosso pais apresentam um carater timido no enfrentamento
desta tarefa. A legislagdo nem mesmo estabelece as diretrizes para o processo formativo
desses profissionais, apenas sinalizam a responsabilidade dos cursos de pos-graduacao,

preferencialmente, stricto Sensu, mestrado e doutorado. Soma-se a isso, a Vvisdo
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enviesada de formacdo docente, expressa no texto da LDB 9394//1996 como
“preparacgao’.

Nessa esteira, acreditamos que as reflexdes apresentadas neste trabalho podem
contribuir ao colocar em relevo a compreensao de que a docéncia ¢ um processo em
permanente constru¢do, para o qual o compartilhamento do conhecimento pedagogico
tem muito a contribuir. E urgente a tomada de consciéncia dos profissionais da
educagdo superior acerca desse debate, aumentando, assim, as possibilidades da
constru¢do do conhecimento pedagdgico compartilhado como um viés da identidade
docente e da professoralidade, ambos processos continuos, engendrados nas vivéncias
anteriores (histérias de vidas, formagdo inicial) e, sobretudo, nas experiéncias

cotidianas e coletivas vividas nas instituicdes de ensino superior.
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