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RESUMO

Diante dessa realidade desconcertada e intensa que Zigmunt Bauman (2003) chama de liquida, tornar
o ensino de Historia atraente ¢ uma tarefa herculea. Desse modo, procuramos entender as teorias de
Paulo Freire articuladas com esse ensinar, mesclando-as, para assim podermos tragar um ensino de
Historia dialogico, que faca os sujeitos se assumirem enquanto intérpretes no contrateatro social.
Freire propde um ensino que auxilie na autonomia dos educandos, ensino articulador do
conhecimento-palavra gerido e gerado pelo discente, estes que tém nessa relacdo, um papel peculiar
que colabora com seus conhecimentos prévios no processo de ensino e aprendizagem. Diante disso,
pensar Freire articulado com o ensino de Historia € fazer somar novas possibilidades de se formar
individuos pensantes ¢ atuantes e ndo massas amorfas diante da temporalidade vivenciada por nos.
Para tanto, partiremos da formacao reflexiva como condi¢do necessaria para uma ressignificagdo das
praticas educativas no contexto escolar (PERRENOUD, 2002).

PALAVRAS-CHAVE: Ensino de Historia; Dialogismo; Reflex3o.

INTRODUCAO

Vivenciamos uma realidade traumatica, donde somos constantemente bombardeados
por novas e intensas informagdes e signos. Traumatica entendida aqui como qualquer situacao
que transborda a elaboragdo, para quem sofre e para quem a pratica (FARIAS, 2008). Esses
acontecimentos, por sua vez, impossibilitam um bem pensar, a conservacao de experiéncias e
a producio de significacdes, visto que tudo ¢ instantaneo, efémero. E diante desse quadro,
como nos diz Francisco Farias (idem), que o sujeito deve assumir um papel ativo-reflexivo,
visando propiciar a reconstrucdo dos seus rastros vivenciais. Diante disso, o processo de
ensino-aprendizagem se torna a cada dia mais complexo. E o que dizer entdo, do ensino de
Historia, disciplina vista por muitos como decoreba, uma disciplina chata e repugnante? Aqui,
o status de complexidade se desdobra.

Nao obstante, tais cognomes associados ao ensino de Historia sdo dignos de nota, visto
que refletem a historicidade desse campo, a saber: durante muito tempo a Historia se dedicou
a repassar datas e a memorizagdo de linhagens, dinastias e grandes feitos. Analisada sob o
signo da permanéncia, esse ainda parece ser um fato atual. Alguns educadores, ressentidos

quem sabe, por situagdes precarias de operacionalizacdo do saber, baixos saldrios, por uma



constante afirmagdo do lugar de (des)merecimento de sua profissdo e por lidar com geragdes
plurais, distintas da sua, insistem em manter um ensino ndo problematizador, jurdssico, que de
nada condiz com a conjuntura da qual fazemos parte. Para tanto, apesar da historicidade, o
ensino de Historia ainda parece tacitamente chato! Logo, de que armas devemos nos munir
para torna-lo distinto, prazeroso e (co)movente? De que forma relacioné-lo a realidade dos

educandos? Como atuar para fazé-los mais autonomos?

Historicizando o ensino de Historia

Filha da prosa, a Historia se consolida enquanto campo de saber somente no século
XVIII. Emanada em meios cientificos, ansiava ser tdo ou mais exata quanto as ditas ciéncias
naturais. Aqui, sua funcdo era resgatar um passado mais puro, limpido e verdadeiro,
bajulador de grandes homens e feitos. E assim, e espelhada nesse pacto com o passado, que o
conhecimento histdrico € transposto em disciplina escolar. Ou seja, embasado na perpetuacao
de sentencas difundidas pela historiografia, o ensino de Historia torna-se disciplina; contudo,
isso ndo nega a difusdo de temas de historia em periodos anteriores por exemplo, mesmo que
os temas historicos estivessem mesclados a outras concepgdes, como a teoldgica.

As disciplinas escolares surgem a partir de interesses de institui¢des e grupos. E tendo
em vista isso, que a historiadora Thais Nivia de Lima e Fonseca (2003) situa o fim da Idade
M¢édia como o periodo da organizacao dos primeiros campos disciplinares. De acordo com a

mesma:

Algumas situacdes sdo particularmente interessantes, como aquelas nas quais
saberes provenientes de culturas profissionais especificas — como a dos
clérigos, dos mercadores, dos banqueiros, dos artesdos — tornaram-se,
progressivamente, saberes Uteis ao processo de escolarizacdo, acabando por
constituir-se em disciplinas escolares. E o caso de técnicas de escrita e de
leitura, do calculo, das linguas vulgares e mesmo da Historia e da Geografia
(FONSECA, 2003, p. 16).

As disciplinas hoje entendidas como um conjunto de conhecimentos dotado de titulo,
organizac¢do, finalidades e formas proprias (idem), sdo analisadas a partir de dois enfoques: o
da sociologia dos saberes escolares e o da histéria cultural. Para a sociologia, o processo que

escolhe disciplinas escolares ¢ advindo de uma sele¢do cultural que dita o que deve ou ndo ser



estudado e difundido pelo sistema escolar. Para além disso, a historia apreende tal processo
pela via de politicas publicas (ideoldgicas), responsaveis por formular uma visao positiva do
Estado. Nao obstante, da década de 70 em diante, por influéncia de Roger Chartier, a pratica
escolar passou a ser vista como uma pratica cultural.

De forma mais complexa e aprofundada, José D’ Assunc¢do Barros (2011), correlaciona
aspectos caracterizadores de um campo disciplinar interagindo, por sua vez, com o conceito
de matriz disciplinar'. Segundo ele, todo campo disciplinar estd emaranhado em uma
generalizagdo comum, que ¢ um campo de interesses compartilhado por conjuntos de saberes
que se mesclam, fazendo-se unicos. Tornando-se singular, tal campo desdobra-se,
especializando-se a partir de formulagdes internas que sao veiculadas a partir de um discurso,
articulado através de aspectos tedricos e metodoldgicos. Nesse campo, interditos sdo langados
sob uma comunidade cientifica (rede humana) que capta e lanca oposi¢cdes e dialogos
interdisciplinares, o que permite estabelecer um olhar sob suas praticas e seu campo de
trabalho.

Destrinchar tais consideracdes ao caso da Historia € pensar que ela estd envolta em um
campo de interesse geral — as ciéncias humanas —, em singularidades que a faz considerar o
tempo e o uso de fontes por exemplo, como aspectos primordiais; fazendo-se criar, desse
modo, fatores e conceitos expressivos proprios, como o conceito de conjuntura. Tais conexdes
estdo ligadas as teorias e metodologias do conhecimento historico que em contato com outros
campos influi na formulagao de setores intradisciplinares, quando a histéria se divide em
historia economica, historia social, historia das mentalidades... Sendo assim, a historia
enquanto disciplina é o conhecimento histérico transposto aos moldes escolares. E dito isto e
seguindo a frase de D’Assuncao que “nenhuma disciplina, e tampouco a Historia, escapa da
propria historia” (BARROS, 2011, p. 18), que nos reportamos a um breve passeio pela
historia do ensino de Historia, focalizando esse ensino no Brasil.

Reflexo dos paradigmas presentes nos diferentes periodos, o ensino de Histdria passou
por varias mudangas. Inicialmente ligado ao paradigma positivista, se dedicou a propagar
conhecimentos politico-nacionalistas, traco que se manteve até o inicio do século XX. Nao
obstante, ¢ nesse momento quando o marxismo aciona suas percep¢des e discussdes de
historia no ensino, como se percebe na década de 1980, no Brasil.

Thais Nivia (2003) nos diz que a educacao escolar chegou ao Brasil em 1549 com a

Companhia de Jesus. O posterior ensino propagado passou a girar em torno de eixos, entre os

! Para uma explanagio acerca do conceito de matriz disciplinar, cf. BARROS, 2011.



quais estavam: Gramatica, Retdérica, Humanidades, Filosofia e Teologia. Nesse interim, a
Historia era ensinada dando suporte as demais disciplinas, consideradas até entdo, mais
relevantes. Durante, contudo, o governo do Marqués de Pombal, a Histéria (em particular a
Historia da Religido) passou a ganhar espago, visto que o marqués propagava ideias
ilustradas. E com a independéncia, porém, que surge o idedrio da construgdo de uma
identidade nacional; concomitante a esse desejo, a histdria se escolariza de modo oficial. Essa
por sua vez, colaborou na formacao das elites a0 mesmo tempo que serviu como uma luva a
elaboragio de uma historia nacional, difusora de uma rigida moral civica e cristd. E quando se
cria o IHGB (Instituto Historico e Geografico Brasileiro). Essa logica de ensino perdura até as
duas ultimas décadas do século XX quando o processo de redemocratizacao faz o ensino de
Historia adotar a fundamentagao marxista — e depois a da Nova Historia Cultural — nas suas
abordagens. Com essas palavras, flamos a primeira parte de nosso tecido, quando através de
um ponto de liga, caprichoso, lapidado, abrimos espago a uma nova abordagem, a uma

abordagem freiriana.

Por uma pedagogia da autonomia

Paulo Neves Freire, figura impar nos quadros de alfabetizacdo do Brasil, trabalhou
alfabetizando jovens e adultos em alguns paises, recusando ideias fatalistas e crendo na
mudancga. Defendeu a ideia de que somos condicionados pelas estruturas econdomicas mas nao
totalmente determinados, fazendo-nos ver a histéria enquanto possibilidade, vir a ser,
processo que rejeita a inexorabilidade do amanha. Para tanto, lutar, para ele, se torna muito

mais do que um ato politico, mas uma categoria existencial e historica. Disse:

Por grande que seja a for¢a condicionante da economia sobre o nosso
comportamento individual e social, ndo posso aceitar a minha total
passividade perante ela. Na medida em que aceitamos que a economia ou a
tecnologia ou a ciéncia, pouco importa, exerce sobre ndés um poder
irrecorrivel ndo temos outro caminho senio renunciar a nossa capacidade de
pensar, de conjecturar, de comparar, de escolher, de decidir, de projetar, de
sonhar (FREIRE, 2000, p. 55).

Disseminou um ensino voltado ao autogoverno e a reflexdo critica que inibia o

fatalismo, j& que o futuro era aqui problematizado e ndo determinado, ponto de atuacdo da



praxis humanizadora. Fatalismo que segundo ele, minguava a capacidade do ser humano de
avaliar, de comparar, de escolher, de decidir, de intervir. A educagdo, uma educagao politica,
devia fazer o aluno construir uma compreensao de sua presen¢a no mundo.

Para ele, a implosdo de um ensino onde a reflexdo incida sobre suas praticas so seria
permitido a partir de um ensino autonomo, de uma pedagogia da autonomia. Ela, que se funda
na ética, no respeito a dignidade e na propria autonomia do educando. A autonomia € o ato de
governar-se por si mesmo, logo, como nos diz Edna Oliveira (2011, p. 13), esta “nos
apresenta elementos constitutivos da compreensdo da pratica docente enquanto dimensdo
social da formagio humana”. E na busca por tal que Freire propde uma realizagdo que ¢ dada
a partir do “saber-fazer e saber-ser pedagogicos”.

A pratica educativa da qual temos uma pesada responsabilidade ética, ¢ uma pratica
formadora que exige-nos o reconhecimento de que somos individuos condicionados mas nao
determinados. E aqui, diante disso, que o exercicio de formar se contrapde arduamente ao de
treinar. Logo, como pratica formadora, exige constante reflexdo que objetiva pensar assim, a
formacdo docente e a pratica educativo-critica. Reflexdo que ¢ segundo Perrenoud (2002, p.
57) “uma condigdo necessaria para enfrentar a complexidade”. Como Freire aponta, o
exercicio educativo, tal qual os atos de cozinhar e velejar, exige de nods alguns saberes
relativos ao mesmo exercicio; no caso de cozinhar, preciso conhecer o fogdo, seus manuseios,
no segundo caso, o braco, o vento, o papel do motor a vela, por exemplo. Dessa forma, ¢
através da reflexao critica que conhego a minha pratica educativa. Esse exercicio reflexivo
possibilita pensar o meu saber-fazer constante, induzindo-me a pensar a teoria correlacionada
a pratica, reflexdo sem a qual a teoria torna-se inoperante.

Philippe Perrenoud destacando a necessidade desse exercicio reflexivo, ndo esquece
que ¢ um treinamento intensivo e deliberado (2002) que de acordo com o mesmo, faz
compensar a superficialidade da formagdo profissional, favorece a acumulagio de saberes de
experiéncia e prepara o docente para assumir uma responsabilidade politica e ética, por
exemplo. Nessa perspectiva, enveredar-se pelos caminhos docentes sem reflexao se assemelha
a entrar em uma mata sem bussola! Exercicio reflexivo esse que na perspectiva freiriana nao ¢
um presente dos deuses, mas uma constante, produzida pelo aprendiz em comunhio com o
professor formador.

O ensinar, ¢lan vital, ¢ dessa maneira, um processo de mao dupla, do qual docéncia e

discéncia se misturam e que diferentemente do bancarismo?, exige uma constante criagdo de

20 sistema bancario ¢ uma forma de aprendizado criticado por Freire. E o processo através do qual o
conhecimento — puro ¢ memorizador — € repassado ao aluno, sem uma necessaria reflexdo e criatividade do



possibilidades. E nesse exercicio que de acordo com Freire “quem ensina aprende ao ensinar e
quem aprende ensina ao aprender” (2011, p. 25), donde quem forma ¢ (re)formado a cada
instante. Tal pratica deve andar de maos dadas com a decéncia e com a seriedade, elementos
que estimulam a curiosidade, imunizadora do ensino bancario.

Tal como a pesquisa, a rigorosidade metoddica ¢ elemento fundante no “ensinar a
pensar certo”. A pesquisa estimula a curiosidade epistemoldgica que por sua vez, através de
uma sistematizagdo que faz o educando se aproximar dos objetos cognosciveis, implode na
capacidade criadora do individuo. Tal faculdade do educando que ¢ abortada nas maos de
educadores certos de suas certezas, memorizadores apenas, que nao sabem articular fatos e
realidades, insistindo em trabalhar com uma realidade desconectada do concreto, que nio faz
incorporar o saber dos educandos ao conteudo.

Logo, estabelecer uma intimidade entre os saberes curriculares e a experiéncia social
dos individuos ¢ uma formula concreta que estimula a curiosidade, uma inquietacao
indagadora, no momento em que o educando se v€ como participe dos processos sociais.
Curiosidade que faz-nos olhar o mundo de forma criticamente curiosa e que faz-nos poder
“nos defender de ‘irracionalismos’ decorrentes do ou produzidos por certo excesso de
‘racionalidade’ de nosso tempo altamente tecnologizado” (FREIRE, 2011, p. 33-34, grifo do
autor). Ela que: “Convoca a imaginagdo, a intuicdo, as emocgdes, a capacidade de conjecturar,
de comparar, na busca da perfilizacao do objeto ou do achado de sua razao de ser” (idem, p.
85).

Dessa maneira, ensinar exige risco, aceitacdo do novo, a corporificagdo das palavras
pelo exemplo, que faz o pensar certo se tornar assim, dialdgico e nao polémico e rejeitivo a
qualquer forma de discriminagdo. E nesse meio termo, que o professor deve ensaiar a
experiéncia profunda de assumir-se, pois a questao da identidade cultural ¢ problema que nao
pode ser desprezado. Essa assungdo reflete-se na minha forma de ensinar e criar
possibilidades de construgdo e transferéncia do conhecimento, j4 que nenhuma das minhas
praticas ¢ neutra. Esse assumir-se, contudo, exige respeito € bom-senso, ja que minimizar ou
desrespeitar o aluno (ou suas opgdes ideoldgicas, por exemplo) faz transgredir os principios
éticos de nossa existéncia. O educador assim deve exercitar sua tolerancia, ndo deixando de

explicitar suas convicgoes.

A historia escolar e o dialogismo

educador e do educando. Esse exercicio € bem mais comodo do que construir um ensino reflexivo e dialogico.



Como vimos, o ensino de Historia se dedicou durante muito tempo a um civismo nato,
idealizador de grandes feitos e herdis, em detrimento de um ensino problematizador e
instigante. Era um ensino tradicional da Histéria que de acordo com Circe Bittencourt
“caracterizava-se pela ligacdo entre conteudo e métodos, ambos associados a uma relacao
autoritaria entre professor e aluno e entre a hierarquia de saberes” (2004, p. 227). Hoje, tal
ensino remodelou-se, embora muitos ainda continuem apegados a essa forma conservadora de
construcdo dos processos historicos.

Foi em contraposi¢do a esse ensino conservador que os métodos dialéticos passaram a

se perpetuar no campo do ensino de Historia. Esses novos métodos consideraram:

Necessarios ao publico escolar das mais diferentes faixas etarias — criancas,
jovens e adultos — partir do conhecimento do vivido, denominado também de
senso comum, para que se possam situar as problematicas enfrentadas na
vida em sociedade, no mundo do trabalho e nas relagdes de convivio e se
efetivem aprendizagens provenientes do conhecimento acumulado e
sistematizado por métodos cientificos (BITTENCOURT, 2004, p. 190).

Dentre estes (sendo o principal de todos) estd o método Paulo Freire, que pelo
dialogismo, valoriza o conhecimento empirico do aluno, dando-o condi¢des de importancia.
Diante do momento turbulento e violento em que vivemos, no que concerne a explosao
midiatica e informacional presentes (mas nao tdo somente por conta disso), apreender e “dar
voz” as experiéncias historicas vividas pelo educando torna-se uma tarefa atraente. Como nos
diz Bittencourt: “A Historia escolar ndo pode ignorar os conceitos espontaneos formados por
intermédio de tais experiéncias" (idem, p. 189). Visto que o conhecimento ndo ¢ de posse
exclusiva do professor, o objeto a ser conhecido deve ser colocado na mesa entre os dois
sujeitos do conhecimento: o educador ¢ o educando (FREIRE, 1986). E dessa forma que o
ensino de Histdria pautado nas teorias freirianas, deixa de ser um ensino catedratico e se torna
um ensino humano que reconhece o individuo enquanto um ser de agdes e experiéncias,
articulando um conhecimento mais amplo as realidades locais (o que, alias, ¢ um dos
objetivos pautados nos Parametros Curriculares Nacionais de Historia).

Freire propde um ensino dialogico, apreendido pelo saber-ser do educando. Isso serve
piamente ao ensino de Historia, visto que esse ndo ¢ decoreba, mas uma reflexdo a partir da

propria condicdo humana. Tal reflexdo se demonstra importante, pois ¢ a partir disso que



torna-se possivel compreender melhor o mundo e seus problemas étnicos, sociais, religiosos e
as formas de relacdes desiguais, por exemplo (BITTENCOURT, 2004). Didlogo que ¢ de
acordo com Freire: “uma espécie de postura necessaria, na medida em que os seres humanos
se transformam cada vez mais em seres criticamente comunicativos” (FREIRE, 1986, p. 64).
E diante disso, que através da problematizagdo freiriana, podemos articular um ensino de
Histéria compromissado com seu tempo e que através de uma leitura de mundo e de um
constante “indagar e indagar-se”, faz o educando apreender os conceitos e postulados
disciplinares a partir de sua propria condicdo histérica, implodidos e estimulados pelo
educador que torna intencionais curiosidades que o fazem, desse modo, reconhecer seu status

de protagonismo e atuagao histodrica.

CONSIDERACOES FINAIS

Estudado a partir do ambito das ciéncias sociais e da historia cultural, o ensino de
Historia insiste em manter resquicios de um ensino oitocentista, ndo cabivel aos moldes
atuais. Consolidada como campo disciplinar — entendido aqui como uma organizagdo dotada
de interesses que envolve singularidades, campos intradisciplinares, aspectos expressivos,
metodoldgicos e tedricos, oposi¢des e didlogos interdisciplinares — somente no século XVII, a
Historia sempre foi acionada como suporte & Literatura e & Filosofia, por exemplo. E tdo
somente aqui que ela oficialmente se escolariza.

Chegado ao Brasil com a Companhia de Jesus, assistiu inicialmente uma relagdo com
a Gramatica e os outros campos afins. Ganha relevancia durante o governo do marqués de
Pombal, se oficializando no pds-independéncia, a partir do ideal de constru¢do de uma
identidade nacional, oficializacdo que se d4 concomitante a criagdo do IHGB. O ensino de
Historia era a alavanca necesséaria a perpetuacdo de um discurso difusor e celebrador de
homens e feitos. Tal tipo de ensino perpetuou-se de forma homogénea até o século XX
quando do aparecimento da abordagem marxista da historia. Assim, tal visdo se manteve até
fins do século, quando da emergéncia de novos paradigmas e visdes, como a da Nova Historia
Cultural, privilegiadora de tendéncias como a do cotidiano.

Paulo Freire nos mostra o curso da histéria enquanto possibilidade, visto que nao
somos totalmente condicionados. Para tanto, devemos estimular a formag¢do e¢ nao o
treinamento, visto que esta requer constante reflexdo. Curioso e indagador, assim deve ser o
ensino formador segundo ele. Tais caracteristicas fazem desse um ensino dialdgico que

valoriza o conhecimento do aluno, seu linguajar, suas assimilagdes, sua cultura.



Reconhecendo o universo do individuo, o ensino de historia pautado em tais canones, cede
espaco a uma historia local, apreensdo que requer do educador uma reflexdo profunda e
constante, visto que estd submetido a uma condi¢ao de (de)formacdo e ndo de comodismo.
Reflexdo que ¢ segundo Perrenoud “uma condi¢do necessaria para enfrentar a complexidade”
(2002, p. 57), atitude que pode se tornar habito, tdo natural quanto acordar e logo apos

escovar os dentes. Reflexao, ainda, que:

Nao suspende o julgamento moral, ndo vacina contra toda culpa; porém,
incita o profissional a aceitar que ndo é maquina infalivel, a assumir suas
preferéncias, hesitacdes, lacunas e atracdes, entre outras fraquezas inerentes
a condi¢do humana (idem, p. 58).

Desse modo, um ensino de Historia pautado em cénones freirianos, faz-nos apreender
e repassar conhecimentos historicos de forma leve, de facil degluti¢do, visto que ele parte do
mais intimo, da realidade do aluno; ele que muitas vezes ndo quer deixar seu jogo de bola
com os amigos a escutar palavreados dificeis, que fogem de todo de seu meio social. Cabe ao
professor de Historia tragar, assim, uma ponte. Ponte que liga a rua e a escola. Ponte mais
formosa do que a ponte de Rialto em Veneza, ponte tragada a partir de fios de cimento do

proprio passante: o aluno.
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