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Resumo: O presente artigo aborda um estudo que procurou investigar se 0s pressupostos teorico-
metodologicos do programa Todos pela Alfabetizagdo (TOPA), tem efetivamente influenciado a
pratica pedagogica do professor alfabetizador no processo de ensino no municipio de Tanhagu-Ba.
Participaram da pesquisa onze alfabetizadores do Programa TOPA da zona urbana do municipio. A
pesquisa envolve a investigacdo da pratica pedagogica desses alfabetizadores no intuito de refletir
acerca de como 0s objetivos propostos pelo programa tem se efetivado, ou nao, em sala de aula.
Investigou também, de que forma a capacitagdo recebida e o livro didatico disponibilizado estdo
contribuindo para viabilizar o processo de alfabetizagdo dos educandos para tentar compreender as
principais dificuldades, avangos e contradicdes que estdo presentes na pratica pedagogica destes
alfabetizadores. Como metodologia optou-se por uma pesquisa de campo na abordagem qualitativa,
com a utilizacdo dos instrumentos de entrevistas semiestruturadas e observac¢des. Os dados desta
pesquisa indicam que na pratica pedagogica dos alfabetizadores tem prevalecido uma tendéncia
mecanicista, sendo aderidas as metodologias sem se preocuparem com seus pressupostos, nao
ocorrendo dessa forma, uma analise critica da pratica pedagdgica, tendo em vista a relagdo teoria-
pratica.
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Introducio

Discutir Educagdo de Jovens e Adultos ¢ algo necessario, pois o publico atendido
sempre foi oriundo das camadas populares. O descaso com o alto contingente de pessoas
analfabetas neste pais perdura desde o Brasil Colonia, que com a chegada dos jesuitas a
preocupacdo com a formacao elementar se concentrou nas criangas, com poucas iniciativas
que atendesse as pessoas jovens, adultas ou idosas.

Conforme o censo de 1920, periodo em que ocorre o éxodo rural, o indice de
analfabetismo chega a aproximadamente 72% no Brasil. Percebe-se entdo, que seria
necessario pensar em um sistema educacional voltado para a EJA na tentativa de suprimir este

alto indice de analfabetismo da populacdo. A partir de entdo, varias campanhas tomam conta
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do pais, ganhando forca maior a partir da década de 60 quando surge no cenario brasileiro um
dos maiores defensores da educagdo para jovens e adultos, o educador Paulo Freire.

Freire comega a difundir seu pensamento pelo pais, e, assim, escreve varios livros,
dentre eles: Educa¢do como pratica da Liberdade (1981), Educa¢do e Mudanca (1983),
Pedagogia do Oprimido (1984), que subsidiam até hoje, os cursos de capacitagdo de
professores da EJA. Neste contexto, o Programa Todos pela Alfabetizagdo, parece ser mais
uma tentativa embasada no pensamento Freiriano. Esse programa, implantado desde 2007
pelo governo da Bahia, parece ser mais uma tentativa de diminuir os altos indices de
analfabetismo, uma vez que tem como objetivo principal promover educacdo de qualidade
para a populacdo de jovens e adultos e assegurar seu ingresso € permanéncia na escola,
garantindo-lhes as oportunidades necessarias a apropriacao da leitura e da escrita e criando
condi¢des objetivas para sua inclusdo social, politica, econdmica e cultural.

Neste contexto, ¢ interessante atentarmos para o alto indice de analfabetos que
atingem a populagcdo baiana. Segundo dados do IBGE, a taxa de analfabetismo recuou
somente 0,1 ponto percentual na comparacao entre 2007 e 2008, aponta também, que chegou
até mesmo a haver um aumento no niumero absoluto de analfabetos adultos, que passou de 14,
136 milhdes para 14, 247 milhdes. Dados como esses, levam-nos a refletir e questionar a
respeito da EJA no pais bem como sobre os programas que vem sendo criados pelos governos
Federal, Estadual e Municipal ao longo das décadas para suprir tal déficit.

Diante de intimeras politicas, programas, mobiliza¢des, o que continua a nos
inquietar ¢ o fato de ndo termos clareza de quais fatores colaboram para a permanéncia dos
altos indices de analfabetismo. Seria a auséncia de politicas publicas efetivas para esta
modalidade? Talvez a precariedade de investimentos quanto a infra-estrutura dos Programas?
A precaria e fragil formacao dos alfabetizadores? Diversas questdes precisam ser analisadas
no intuito de construirmos possiveis alternativas que modifique a realidade desses educandos,
historicamente tao excluidos.

Neste sentido, este texto analisa a pratica pedagdgica do professor alfabetizador
do Programa Todos pela Alfabetizagdo (TOPA), buscando compreender de que forma os
principios sinalizados no Programa, no livro didatico adotado, na formagdo obtida pelos

professores alfabetizadores se realizam na pratica cotidiana do alfabetizador.

Pratica Pedagdgica dos Alfabetizadores: Diferentes Perspectivas
Toda educag¢do ¢ um ato politico uma vez que estdo embutidas nelas atitudes,

valores, crengas e que consciente ou inconscientemente, indica uma tomada de consciéncia



diante da sociedade que se pretende construir. Esta tomada de consciéncia reside na teoria
adotada pelo alfabetizador, ou seja, na idéia de mundo, de sociedade e de ser humano que este
pde em pratica no contexto da sala de aula. Desta forma, as atividades educacionais nao
podem depender s6 da boa vontade ou da boa inteng¢do do educador e nem tdo pouco podem
ser reduzidas a meros métodos e técnicas soltas, estas devem ser precedidas de pressupostos
teoricos basicos bem delineados que ird possibilitar ao educador a consisténcia de sua pratica.
Moura (1999) aponta que no contexto das praticas educativas da EJA, os
alfabetizadores utilizam-se de uma verdadeira ‘“salada” teodrico-metodologica envolvendo
desde o emprego dos métodos tradicionais, perpassando por Freire, e alguns ja introduzem
elementos abordados por Ferreiro assim como os conhecimentos de Vygotsky. Esses fatores
contribuem para a inconsisténcia recorrente da pratica pedagdgica dos alfabetizadores da EJA,
que diante deste distanciamento e muitas vezes, desconhecimento dos referenciais tedricos,
acaba ndo se apropriando de um referencial tedrico norteador, ocasionando muitas vezes, uma
pratica pedagdgica insuficiente para atender as demandas dos educandos.
Neste contexto, Moura (1999) demonstra ser imprescindivel entender que além
de teoria norteadora ¢ preciso que esta seja iluminada pela pratica, uma vez que, teoria e
pratica caminham juntas. A esse respeito, Moura (1999, p 62) aponta que,
O processo de alfabetizagdo exige uma relagdo dialética entre objetividade e
subjetividade que ¢é retratada ou expressa a partir de dois contextos dialeticamente
relacionados. Um contexto tedrico, que pressupde o auténtico didlogo entre
educadores e educandos, enquanto sujeitos do conhecimento que dialogam a partir
dos conhecimentos e sobre a realidade. E o contexto concreto, em que os fatos dao:
a realidade social em que se encontram os alfabetizandos que, no processo dialético

se transforma no objeto de conhecimento sobre o qual se dialoga e os sujeitos se
alfabetizam.

Tais compreensdes sdo fundamentais a medida que conhecer a realidade onde
estdo inseridos os sujeitos ¢ fundamental para que realmente ocorra o processo de
alfabetizacdo de forma critica. O aluno jovem e adulto ja possui uma “bagagem” cultural ao
entrar no processo de ensino formal, cabendo ao professor apossarem-se destes saberes para
levé-lo a construgdo do saber epistemoldgico reflexivo, abstrato e logico que possibilite a
constru¢do da consciéncia criticaZ.

O sujeito ao produzir determinada agcdo sem que essa atividade seja concebida
com o carater estritamente utilitario estard, mesmo que inconscientemente, produzindo uma

idéia de praxis, ou seja, ele tem consciéncia de que sua atividade pratica ndo é puramente

2 Freire (1996) compreende a conscientizagdo como a tomada de posse da realidade a qual o sujeito ird olhar criticamente
para a realidade no intuito de conhecé-la para inseri-los criticamente na agao transformadora da realidade, implicando, de um
lado, o desvelamento da realidade opressora e de outro, a agdo sobre ela para modifica-la.



mecanica. E nisso decorre a unidade teoria e pratica. Nesse sentido, um educador ao praticar a
acdo na sala de aula, mesmo sem ter um aporte tedrico norteador, ja possui a consciéncia
sobre as razoes e as conseqiiéncias de suas agdes. Partindo dessa constatacdo Pimentel (2007,
p. 69) chama a atengdo para a relevancia da unidade teoria e pratica constatando que,
Apesar da relevancia da pratica como produtora de saberes, ndo se pode negar que a
mesma pode se beneficiar muito do conhecimento tedrico para compreender o
cotidiano. Hoje, o conhecimento cientifico ndo ¢ mais visto como Unica forma de
instrumentalizar a pratica por meio da sua aplicagdo. Mas esse conhecimento pode e

deve ser ressignificado no intuito de contribuir para melhor qualificar a acdo
docente.

A autora chama a atencdo para a necessidade de uma maior aproximagdo entre
teoria, pratica e realidade escolar, tendo em vista que o contexto escolar ¢ complexo e
dindmico necessitando, assim, de acdes que dé conta dos diversos impasses surgidos
diariamente. Entretanto, serd que os alfabetizadores estdo sendo preparados para lidar com
essas adversidades? E no caso do Programa TOPA que se configura numa capacitacao inicial
de 60h, sera que esta realmente prepara os alfabetizadores para refletirem sobre sua pratica e a
partir disso modifica-la?

Estas questdes precisam ser repensadas, uma vez que, sem conhecer seu
referencial tedrico assim como sua pratica, esses alfabetizadores estardo aplicando em sala
uma pratica utilitdria a medida que ird faltar-lhes uma visdo mais ampla das finalidades
sociais da escola, bem como uma postura critica que lhe permita perceber tanto os problemas

que permeiam a sua atividade quanto a fragilidade de sua pratica.

A Realidade Concreta das Salas de Aula: A Pratica Docente em Foco

O contexto da sala de aula é o espago onde o trabalho docente torna-se evidente. E
neste espaco que o educador cria e recria sua pratica pedagogica, sendo mostrados todos os
sentimentos, pensamentos € posicionamentos assim como sua metodologia e avaliacdo do
ensino. Todo este espaco representa os pensamentos e acdes de pessoas que estdo presentes
em um unico espaco almejando conhecimento, e no caso especifico da EJA, tentando
recuperar o acesso a educacao, escola, negada socialmente durante anos.

A partir dai foi possivel perceber a importancia de verificar o que realmente vem
ocorrendo nas salas de aula e nesse sentido, averiguar, com as observacdes, como se efetiva a
pratica pedagogica dos alfabetizadores do Programa TOPA em Tanhagu. Para isso,

procuramos buscar nas salas de aula indicios das abordagens tedricas assim como os desafios



e contradigdes presentes neste contexto. Tomando os principios tedricos e praticos
trabalhados durante as aulas e analisando as entrevistas e observagdes, pudemos identificar os
alfabetizadores envolvidos neste estudo, seguindo as seguintes abordagens metodoldgicas:
quatro alfabetizadores que mais se aproximaram da abordagem tradicional (Tales, Téania, Tina
e Thais); trés da abordagem humanista (Helena, Helen e Haid€), trés da abordagem Socio-
cultural (Sophia, Selma e Sarah) e apenas uma alfabetizadora que, apesar de apresentar
resquicios de diversas abordagens, ndo foi possivel identificar um tipo de abordagem
predominante (Ilda).

E interessante ressaltar que essa classificagio resultou da compreensio de que no
ha pratica pedagogica totalmente “pura”, sem a influéncia de mais de uma abordagem, no
entanto, procuramos caracteriza-los a partir da tendéncia que mais se sobressai durante o fazer
pedagdgico.

Entende-se por abordagem tradicional a pratica educativa caracterizada pela
transmissdo dos conhecimentos acumulados ao longo dos tempos. A educagdo nessa
abordagem ¢ vista como um produto uma vez que os modelos a serem alcancados ja estdo
pré-estabelecidos. Saviani (1997), ao caracterizar a abordagem tradicional, identifica-a como
pedagogia tradicional. Ensina que “a escola surge como um antidoto a ignorancia, logo, um
instrumento de marginalidade. Seu papel ¢ difundir a instrugdo, transmitir os conhecimentos
acumulados pela humanidade e sistematizados logicamente”. Assim, a relacdo professor-
aluno ocorre verticalmente, sendo o professor quem detém o conhecimento € o aluno o
receptor.

Observando a pratica do alfabetizador Tales, foi possivel constatar esta
abordagem como a que mais se aproxima do fazer pedagodgico. Constatamos a relagdo
vertical a qual permeia o processo ensino-aprendizagem. A postura do alfabetizador em sala
revela a confusdo tedrica que o professor se encontra, pois, reproduz o que aprendeu durante
seu processo de alfabetizacdo assim como também, transfere para os jovens e adultos as
formas de trabalhar com criangas. Por ndo conhecer os pressupostos que embasam seu
referencial teorico, acaba por utilizar métodos analiticos?, sintéticos* e mistos® sem

compreender as concepgdes que o embasam.

3 O método analitico consiste no ensino da leitura iniciada pelo “todo”, para depois se proceder a analise de suas partes
constitutivas.

4 0 método sintético parte da leitura das “partes” para o “todo”. Dever-se-ia, assim, iniciar o ensino da leitura com a
apresentagdo das letras e seus nomes (método da soletragdo/alfabético), ou de seus sons (método fonico), ou das familias
silabicas (método da silabacdo), sempre de acordo com certa ordem crescente de dificuldade.

> O método misto consiste na utilizagdo do método analitico-sintético ou vice-versa.



Assim como Tales, a alfabetizadora Tania, apesar de afirmar que “[...] eu procuro
trabalhar sempre com a realidade dos alunos e procuro sempre ta valorizando a linguagem

2

deles...”, na pratica, esse depoimento ndo se sustenta, pois durante nossa observagao,
presenciamos o seguinte acontecimento: a aula segue com uma atividade de matematica em
que ¢ ensinado aos alunos como resolver contas de multiplicagdo. Durante a explicacao,
apenas a alfabetizadora fala, ao passo que os alunos estdo totalmente dispersos, ndo sendo
solicitado em momento algum a participa¢ao. Ao termino da explicacdo ¢ posto no quadro-de-
giz contas de multiplicacdo sem nenhum enunciado ou questdes problemas.

Muito proxima da percepgdo da professora Téania, quanto a visdo que se tem da
acao pedagogica baseada na realidade dos alunos da EJA, a professora Tina se expressa da
seguinte forma: “Ah! Eu procuro sempre trabalhar com meus alunos através do contexto
deles, pois assim eles aprendem mais facil. Outro dia mesmo eu trabalhei com um cartaz
sobre a dengue e eles gostaram bastante”.

Entretanto, a pratica da professora se distancia muito do que ela aborda no seu
discurso. Durante a observacao da aula, a atuagdo da professora ocorre da seguinte forma: a
aula ¢ iniciada com uma conversa informal sobre o que foi feito durante o dia do educando.
Em seguida, ¢ solicitado aos alunos que escrevam no caderno o nome da escola, a data, o
nome da professora e o seu nome. Posteriormente pediu para escrever no caderno os numerais
de 0 a 45 para a realizacio de um ditado de palavras. Estas palavras sdo selecionadas
aleatoriamente. Nao ¢ disponibilizado tempo para que os alunos possam perceber e assimilar
os sons das palavras assim como, ndo € repetida a palavra mais de duas vezes.

Outra alfabetizadora que, apesar de tentar trabalhar com o contexto historico e
social dos alunos, acaba preponderando em sua pratica pedagogica a abordagem tradicional, ¢
a alfabetizadora Thais. Nesse sentido, identificamos que, na sua pratica, estao presentes, nao
integralmente, os cinco passos herbatiano®: preparacdo, apresentacdo, comparacdo e
assimilagdo, da generalizagao e por ultimo, da aplicagao.

E interessante ressaltar que um fato bastante pertinente ocorrido com os
alfabetizadores que ensinam com énfase na abordagem tradicional é a seqliéncia de
atividades, pois a maioria destes da mais destaque aos conteudos de portugués e matematica,

sendo sempre trabalhadas atividades retiradas de cartilhas e livros didaticos do ensino

6 Herbart caracteriza o método tradicional em cinco passos: preparacio (recordagdo da ligdo anterior), apresentacio
(apresentagdo de um novo conhecimento), comparagao e assimilagdo (assimilagdo do novo conhecimento apresentado e a
comparagdo do novo com o velho), da generalizagdo (identificacdo dos fenémenos correspondentes ao conhecimento
adquirido) e por tltimo, da aplicagdo (as “licGes para casa”). Mais detalhe vé: SAVIANI, Dermeval. Escola e Democracia.
Campinas, SP: Autores Associados, 1997.



fundamental 1. Os conteudos, os procedimentos didaticos, a relagdo professor-aluno ndo tém
nenhuma relacdo com o cotidiano do aluno e muito menos com as realidades sociais,
predominando, dessa forma, as regras impostas pelo professor. Nao ha em momento algum a
predominancia dos pressupostos sinalados pelo programa TOPA que se baseiam na proposta
freiriana e socio-construtivista do conhecimento.

O segundo grupo por nos identificados, apesar de ter alguns resquicios da
abordagem tradicional, o que mais se prepondera ¢ a humanista. Nessa abordagem o enfoque
¢ o sujeito e ndo mais o professor, como foi possivel identificar na tradicional. O professor em
si ndo transmite o conteudo, sendo um “facilitador da aprendizagem” (MIZUKAMI, 1989, p.
38). O referencial tedrico desta corrente, segundo Mizukami (1989) tem origem no trabalho
Rogers (1972). A esse respeito, Santos (2005, p. 23) aponta que,

O enfoque rogeriano enfatiza as relagdes interpessoais, objetivando o crescimento do
individuo, em seus processos internos de constru¢do e organizagdo pessoal da
realidade, de forma que atue como uma pessoa integrada. Nesse contexto, o
professor deve ser um ‘“facilitador da aprendizagem”, ou seja, deve fornecer
condicdes para que os alunos aprendam. (...) os contetidos de ensino sdo vistos como

externos e assume papel secundario, privilegiando-se o relacionamento das pessoas
envolvidas no processo de ensino aprendizagem.

Nesse sentido, as alfabetizadoras: Helena, Helen e Haidé caracterizam muito bem
essa abordagem, uma vez que foi constatado através das observagdes, um “afrouxamento” das
normas disciplinares, ocorrendo a ndo-diretividade e o incentivo aos educandos de
permanecer na escola.

Apesar de na abordagem humanista citar-se a importancia da valoriza¢ao do aluno
tal qual ele ¢, torna-se imprescindivel que o educador compreenda que s6 a valorizagao desse
fator ndo ¢ suficiente, ¢ preciso, pois, oferecer subsidios para que ele possa desenvolver sua
autonomia. Nesse sentido Neill apud Mizukami (1989, p. 46) expde que, “na educacdo, o
desenvolvimento intelectual ndo ¢ o bastante. A educagdo deve ser ao mesmo tempo
intelectual e emocional, considerando-se as necessidades psiquicas da crianga”.
Depreendendo dessa forma, a importancia de se trabalhar o intelecto, e ndo somente o
emocional, como foi percebido nas observagdes das trés alfabetizadoras.

No terceiro grupo de professores, Selma, Sophia e Sarah, foi possivel perceber em
suas praticas, a proposi¢ao de atividades que desafiavam o aluno a pensar, a refletir, a
questionar e construir sempre novas aproximacdes do seu objeto de conhecimento.
Identificamos assim, que a relagdo pedagogica dessas alfabetizadoras, apesar de ndo se
desvincularem totalmente da abordagem tradicional, predomina na maior parte do tempo na

oOtica da abordagem socio-cultural, enfocando o aluno e a necessidade de se trabalhar com a



realidade e a valorizagdo da linguagem e da cultura. Estes professores assim se manifestaram

a respeito da questao:

“Para realizar as minhas aulas eu procuro trabalhar com a realidade do aluno de
forma a considerar as palavras geradoras, como expde Freire, para trabalhar de
forma contextualizada e interessante para que assim possa despertar no aluno o
gosto em aprender a ler e escrever”. (Selma)

“Eu preparo as minhas aulas de acordo com a realidade dos meus alunos, levando
em consideragdo o que eles querem aprender, os conteudos que eles acham mais
urgentes no momento. Apesar de nem sempre conseguir dar minhas aulas dessa
forma, eu t6 sempre procurando agir dessa forma”. (Sarah)

“Eu sempre dou minhas aulas com base na realidade dos meus alunos e também
procuro valorizar sua fala e maneira de se expressar. Acho que assim a aula fica
mais interessante”. (Sofia)

Tais posi¢des nos remetem a proposta socio-cultural na qual o professor ¢ visto
como um facilitador da aprendizagem que procurara criar condigdes para que, juntamente
com os alunos, a consciéncia ingénua seja superada de forma que, através da analise critica de
seu contexto, o educando consiga produzir cultura. Nessa relacdo, professor e aluno interagem
na construcao do processo de conhecimento.

Nesta abordagem a elaboragdo e o desenvolvimento estdo ligados ao processo de
conscientizacdo. Para isso faz-se necessario uma acdo educativa que tenha o homem como
sujeito da educacdo, levando-o a refletir sobre si mesmo e sobre o meio em que ele vive
conduzindo-o a uma tomada de consciéncia. Além disso, a concepcao da relacdo professor-
aluno déa-se de forma horizontal e ndo imposta. Segundo Mizukami (1989, p. 99) “para que o
processo educacional seja real ¢ necessario que o educador se torne educando e o educando,
por sua vez, educador. (...) o homem assumira a posi¢ao de sujeito de sua propria educacao e
para que isto ocorra, devera estar conscientizado do processo”.

Nesse sentido, estas trés alfabetizadoras, ainda que timidamente, procuram
despertar nos seus alunos tais habilidades. Compreendemos que a pratica dessas
alfabetizadoras representa um avanco, visto que, dos onze sujeitos pesquisados, apenas estas
conseguem desenvolver um fazer pedagodgico mais consistente e voltado, ainda que
timidamente, para a proposta do programa.

Todavia, algo que nos inquietou foi o fato dessas trés conseguirem realizar uma
pratica pedagogica totalmente diferente dos outros sujeitos, sendo que as adversidades, tais
como: falta de infraestrutura, falta de material didatico, pouco conhecimento na area, dentre
outros fatores, sao iguais para todos, o que contribuiu para que essas agdes pedagogicas

fossem diferentes dos outros?



Por fim, temos a alfabetizadora Ilda a qual ndo foi possivel determinar o tipo de
abordagem, uma vez que, durante as observagdes e a entrevista, ndo foi plausivel distinguir a
preponderancia de uma abordagem. Sua pratica pedagdgica € repetitiva, acritica e mecanica,
assumindo sempre um carater debilitado ao se fundamentar em modelos pré-estabelecidos. A
esse respeito, durante as observagdes, percebeu-se que a alfabetizadora permanece alheia aos
problemas vividos em sala de aula, se utiliza a todo o momento, de atividades pré-
estabelecidas nos livros didaticos do ensino fundamental. Veiga (1989, p. 20) define essa agao

como pratica pedagogica acritica. Dessa forma,

Uma didatica acritica ¢ cheia de modismos e de regras e técnicas importadas. Disto
resulta um fazer pedagdgico mecanicista, uma vez que os professores aderem ao
emprego de metodologias sem se preocuparem com 0s seus pressupostos, com um
estudo do contexto em que foram geradas, sem atentarem para a visdo de mundo, de
homem e de educacdo que elas vinculam. Enfim, nfo questionam os seus fins
pedagogicos e sociais. As atividades de sala de aula giram em torno de conclusdes
extraidas dos compéndios.

Percebeu-se durante as observacdes que a pratica da alfabetizadora Ilda nao se
propde a criar € nem produzir uma nova realidade uma vez que a consciéncia se faz presente
de forma debilitada, nao havendo assim, espaco para uma analise critica da pratica pedagogica
assim como dos fatores que constitui a educagcdo e sua importidncia para autonomia dos
sujeitos.

A préatica pedagogica aplicada dessa forma descompromissada e desinteressada
acaba por desencadear num processo de alfabetizacao “pobre” e simplista, “propiciando aos
alfabetizandos no maximo a escrita do codigo alfabético, na maioria das vezes, esquecido ao
longo do tempo” (MOURA, 1999, p. 34). Nesse sentido, Candau (1996, p. 87) chama a
aten¢do para a necessidade dos educadores buscarem novos meios de rever suas agdes
pedagdgicas uma vez que,

Ao educador ndo cabe mais a postura de neutralidade. Acrescenta-se, inclusive, que
esta ¢ sempre falaciosa, na medida em que, sob uma falsa aparéncia de neutralidade,
se fica a servico da permanéncia da dominacdo. Da mesma forma, outro ndo pode
ser o compromisso assumido pelo educador sendo o de explorar as contradi¢des que
se manifestam também no educativo. Caso contrario, a reprodugdo tende a se
manter. Para a efetivagdo deste compromisso ndo existem formulas magicas ou

receitas prontas. SO o fazer-refletir podera indicar os caminhos, os rumos desta
praxis transformadora.

O que por ora concluimos ¢ que da forma como tém sido compreendidas as teorias
pedagogicas, dificilmente possibilitara a alfabetizagdo dos sujeitos para sua atuacdo na

sociedade como cidaddos criticos e participativos, pois o processo de constitui¢do dessa



autonomia s realmente se efetivard quando os alfabetizadores se apossarem dos saberes
fundamentais para trabalhar com a EJA, assim como, através de cursos de formacgdo mais
duradouros e consistentes. Seguindo essa linha de pensamento, Moura (1999, p. 75) aponta
que, “o papel do alfabetizador problematizador ¢ junto com os educandos buscar as condi¢des
em que se dé a superagdo de conhecimentos no nivel do senso comum, da experiéncia feita,
pelo verdadeiro conhecimento, o que se da no nivel do conhecimento 16gico, sistematizado e,
portanto cientifico”.

A partir dessas reflexdes e dos dados apresentados, contatou-se que apenas 27%
dos alfabetizadores pesquisados conseguem se aproximar, ainda que debilmente, da proposta
do Programa TOPA. Apesar de demonstrar algum avango, ha ainda muitos desafios a serem
vencidos no que tange ao perfil dos alfabetizadores, a uma fiscalizacdo mais abrangente e
rigorosa do programa, ao material didatico disponibilizado, e, principalmente, na
compreensdo da pratica pedagdgica dos alfabetizadores.

Assim, entendemos ser fundamental a compreensao da pratica pedagogica como
pratica social, tornando-se um elemento mediador entre os saberes que os educandos possuem
e a os conhecimentos da leitura e da escrita. Portanto, o aprendizado da leitura e da escrita,
associado ao necessario desenvolvimento da expressividade, € necessario advir como método

dindmico, com o qual alfabetizandos e alfabetizadores buscam compreender a pratica social.

Breves Consideracoes

Este estudo contribuiu para uma melhor reflexdo sobre as abordagens pedagogicas
estabelecidas pelos docentes que atuam na modalidade da EJA, no programa TOPA. Parece-
nos cabivel ressaltar que a participagdo desses sujeitos foi fundamental nesse processo, para
compreendermos os principais desafios, avangos e contradicdes que permeiam esse programa
no municipio de Tanhagu.

Assim, o presente estudo nos possibilitou uma melhor leitura e interpretacdo dos
impasses que permeiam o Programa: a) o processo de selecdo dos alfabetizadores, uma vez
que nao ¢ feita nenhuma escolha minuciosa a fim de delimitar um perfil para esses
educadores; b) carga hordria de sessenta horas insuficientes para a formacdo de
alfabetizadores realmente capacitados para compreender a dindmica das salas da EJA,
somando-se a isso, o agravante de que a maioria dos educandos, ndo possuia nenhuma
experiéncia em educagdo, assim como, conhecimentos basicos acerca dessa modalidade de

ensino; c¢) falta de espago adequado para a realizagdo das aulas visto que nao foram



disponibilizadas escolas, o que ocasionou na improvisagdo das salas nas residéncias dos
alfabetizadores, d) a falta de material didatico, sendo que foi disponibilizado pelo programa
somente o livro didatico; e) falta de uma politica de continuidade, pois apenas seis ou oito
meses ndo sdo suficientes para os educandos realmente se alfabetizarem, sendo preciso por
isso, uma educagdo permanente e ndo de carater compensatorio; e, por ultimo, ndo menos
importante, f) a falta de formagdo continuada para os alfabetizadores prosseguirem nos
estudos para atuar de forma critica e consciente do seu papel na sociedade.

Tais contradi¢des levam-nos a refletir acerca da politica desses programas, uma
vez que sdo de carater imediatistas em que sdo gastos um montante de dinheiro, mas que, no
entanto, ndo estdo sendo significativos para acabar com o alto contingente de analfabetos do
nosso pais e especialmente, da Bahia. Acerca disso, fica o questionamento: ndo seria o
momento de rever as politicas publicas em torno da EJA a fim de criar medidas de carater
permanente?

Acreditamos que ndo ¢ adotando uma postura imediatista nem “maquiando” a
realidade das salas de aula que iremos contribuir com a melhora do ensino publico,
especialmente da EJA. Compreender e considerar o sentido da importancia de formar
professores que respeitem as condigdes culturais do jovem e do adulto analfabeto ¢ tarefa
primordial.

Um programa de educagdo, por essa razao, ndo pode ser avaliado apenas por sua
vontade politica, mas pelo impacto gerado na qualidade de vida da populacdo atingida. Nesse
sentido, a educagdo de adultos esta condicionada as possibilidades de uma transformacao real
das condi¢des de vida do aluno-trabalhador. Os programas de jovens e adultos se ndo levarem
em conta essas premissas estdo a meio caminho do fracasso, sobretudo se esses fatores nao
forem trabalhados no curso de formacgao.

Parece-nos que o TOPA ainda ndo conseguiu viabilizar sua proposta pedagogica,
uma vez que ainda prepondera no programa a pratica tradicional, entretanto, hd também
algumas praticas pedagogicas que avangam, como ¢ o caso das trés alfabetizadoras, Selma,
Sophia e Sarah. Contudo, dificilmente, um programa com esses impasses conseguira
realmente dar conta de alfabetizar.

O que se percebe através dessa pesquisa ¢ que ndo ¢ feita nenhuma sele¢dao dos
alfabetizadores que irdo atuar no programa, o que ocasiona, por vezes, no condicionamento de
praticas mecanicistas e acriticas uma vez que, o alfabetizador ndo possui conhecimentos

necessarios para alfabetizar. Ndo se trata somente de uma aquisi¢do de teorias ou praticas



isoladas, mas como aponta Vasquez (1977, p. 245) a praxis compreendida como “agdo do
homem sobre a matéria e criagao de uma nova realidade humanizada”.

Dai decorre o fato de nao ser capaz de medir a qualidade da educacao dos adultos
pelo saber sistematizado e fragmentado que foram assimilados pelos educandos. Ela deve ser
medida pela capacidade que estes educandos tiveram de manifestar suas opinides na
sociedade. O educador da EJA ndo deve e ndo pode ser ingénuo nem espontaneista, mas
aquele que através da cultura popular dos educandos conseguird formar sujeitos criticos e

auténomos, como propde Freire.
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