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Resumo

A pesquisa em andamento discorre acerca da formagdo de professores, no Curso de
Pedagogia, sob o prisma de uma praxis transformadora. Analisa a formac¢ao do pedagogo no
seio das complexas contradi¢des entre pratica e teoria. A investigagdo propde estabelecer as
diferengas entre teoria, pratica e praxis, compreendendo a importancia de avaliar, sob a Otica
da Filosofia da Praxis, o conflito entre praticismo e teoricismo presente na formagdo do
pedagogo. Para tal investigagdo, adota como tratamento metodoldgico a reflexdo critico-
dialética por meio da pesquisa qualitativa de natureza bibliografica. A pesquisa recorre
especialmente as contribui¢des de Vazquez, Gramsci e Duarte, para assim fundamentar suas
categorias e conceitos. O trabalho do pedagogo surge como elemento especial de consciéncia
e acdo efetivadas na praxis educativa emancipatoria. Nesta perspectiva a praxis
transformadora torna-se imprescindivel na formagdao de professores, pois possui esséncia
critica necessaria para fundamentar o trabalho docente.
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INTRODUCAO

O artigo debate acerca da formagdo de professores, com foco na formacdo do
pedagogo, sob o prisma de uma praxis educativa transformadora. Na esteira de Vazquez
(1977) toma praxis como atividade consciente, possibilitando ao ser humano pensar e
transformar o meio no qual estd inserido, como também a si proprio. Desta forma a praxis

trata de uma atividade social transformadora da realidade natural e humana.

Perseguindo esse objetivo, analisa a formagao de professores, observando os alicerces
da referida formagdo e suas relagdes com a praxis educativa escolar. A pesquisa se propde a
compreender as diferengas entre teoria, pratica e praxis, abalizada em Vazquez, considerando

a importancia de analisar essas categorias, pois as mesmas fundamentam a praxis educativa



dos professores, mormente dos pedagogos e a formacao humana dela decorrente no ambito da

escola.

Para realizar esta empreitada, a investigagdo adota como tratamento metodologico, a
pesquisa bibliografica, recorrendo, especialmente a Vazquez (1977), para assim fundamentar
o estudo da tematica proposta. Diante da importancia de suas ideias criticas para o tema
utiliza ainda as contribui¢des de Gramsci (1987) e Duarte (2003). O caminho do pensamento
na analise do objeto em pauta, a formagdo do pedagogo, orienta-se pelas vias dialéticas
tracadas pela Filosofia da Praxis, exposta por Marx e atualizada pelo filésofo espano-
mexicano Adolfo Sanchez Vazquez. Decorrente dessa alternativa teorico-metodologica, a
pesquisa aborda seu objeto considerando as amplas e complexas contradigdes da sociedade
capitalista contemporanea, maiormente aquelas advindas da divisdo da sociedade em classes
socials € os seres humanos em proprietarios € nao proprietarios. Resulta desse
posicionamento, a reflexdo acerca das intimas relagdes entre a divisdo dos seres humanos em
classes sociais e os projetos educativos executados nas instituigdes escolares em todos os

niveis, com destaque para a formacao de pedagogos.

A investigacdo em tela direciona-se para os pedagogos e educadores em geral,
buscando refletir criticamente acerca do exercicio da docéncia elegendo a praxis

transformadora como concepgao exemplar para o trabalho pedagdgico.
TEORIA, PRATICA OU PRAXIS: UM DILEMA NA FORMACAO HUMANA

A histéria da formagdo humana passa pelo problema de optar por uma concepgao
fundamentadora de suas atividades. Desta forma o homem ¢ visto ora como ser
essencialmente tedrico, ora fundamentalmente pratico, cindindo as atividades humanas em
polos antagénicos. Essa afirmacdo torna-se verdadeira ao considerarmos o modo de
compreender o homem como sujeito ativo em tempos e perspectivas distintas, a exemplo da
teoria tradicional da educacao, defensora do teoricismo, e da teoria tecnicista, formadora na

linha praticsta.

Para Vazquez (1977), o termo pratica remete-se a consciéncia comum. Neste sentido,
o homem comum e corrente ao sobrepor pratica a teoria rejeita toda e qualquer atividade
teorica por considera-la inttil, uma vez que esta ndo satisfaz as suas necessidades imediatas.

Nessa perspectiva, a pratica possui funcao estritamente utilitaria.



Para 0 homem comum ¢ corrente a pratica ¢ auto-suficiente, ndo reclamando outro
apoio ou fundamento que nao seja ela propria; essa a razdo para que ela se lhe
apresente como algo que se subentende como seu e que ndo oferece, portanto, um
carater problemadtico. Sabe ou pensa saber a que ater-se com respeito a suas
exigéncias, pois a propria pratica proporciona um repertoério de solucdes. [...] A
prética fala por si mesma. (VAZQUEZ, 1977, p. 14)

Ja a teoria ganha significado de contemplagdo na antiguidade grega. Platdo, por
exemplo, pensava a teoria como superior a pratica, de forma que a apropriacdo teorica era
primordial para a formagdo do homem, negando qualquer atividade pratica material. Segundo
Vézquez,

Nesse nivel superior, que corresponde ao homem como ente de razdo, a teoria se
basta a si mesma, sem necessidade de ser aplicada ou de subordinar-se a pratica. [...]
Aristoteles compartilha do desprezo de Platdo por toda atividade pratica material,

entendida esta como transformagdo das coisas materiais por intermédio do trabalho
humano. (VAZQUEZ, 1977, p. 18)

Diante disso, identifica-se uma dicotomia entre pratica e teoria. O homem comum
exalta a agdo e, distancia-se do pensamento. Enquanto isto, a sociedade grega antiga defendia
o exercicio da contemplacao e negava as atividades relacionadas a matéria, aquelas realizadas

por seres considerados inferiores, os escravos.

Por seu turno Vézquez (1977) defende a praxis, entendendo-a como “atividade
humana que produz objetos, sem que por outro lado essa atividade seja concebida com o
carater estritamente utilitario que se infere do significado do pratico na linguagem comum.”
(p. 5). O filosofo em destaque entende-se a praxis como uma acdo consciente €

transformadora necessaria para mudangas sociais.

Em acordo com essa andlise, o cerne do debate relativamente a formagdo humana
situa-se historicamente na escolha de formar o homem pratico ou tedrico € no consequente
dualismo inerente a esta questdo. Nesse sentido, autores posicionam-se sobre o assunto:
Schon (1987, 2000), segundo Duarte (2003), sob uma vertente pragmatica defende a formagao
fundamentada na prética cotidiana, na qual a vivéncia e a reflexdo sobre as acdes sdo
responsaveis pela concepgao pedagodgica. Vazquez (1977), em sua filosofia da praxis, propde
a alianga entre teoria e pratica como a maneira ideal para formar professores, pois a teoria
corresponde a consciéncia humana e ao seu poder criador e transformador, enquanto a pratica
refere-se a atividade humana produtiva e politico social. Disso resulta a efetivacdo da

humanidade dos homens, perdida no fazer mecanico do cotidiano alienado.



Por sua vez, Gramsci (1987) apresenta os elementos que compdem essa humanidade e

as relacoes estabelecidas entre o homem ¢ a natureza:

[...] A humanidade que se reflete em cada individualidade ¢ composta de diversos
elementos: 1) o individuo; 2) os outros homens; a natureza. [...] O homem ndo entra
em relacdo com natureza simplesmente pelo fato de ser ele mesmo natureza, mais
ativamente, por meio do trabalho e da técnica. E mais: estas relagdes ndo sdo
mecanicas. S30 ativas e conscientes, ou seja, correspondem a um grau maior ou
menor de inteligibilidade que delas tenha o homem individual. (p. 40)
O referido autor sustenta ser possivel cada um transformar a si mesmo, se modificar na
medida em que transforma e modifica todo o conjunto de relacdes do qual ele € o ponto
central. O homem, entdo, apresenta-se com agente principal da sociedade o qual por meio do

trabalho conseguiria transformar o mundo.

Em seu horizonte transformador da realidade social e educativa, a praxis torna-se
imprescindivel na formacao de professores, pois possui esséncia transformadora necessaria
para fundamentar o trabalho docente. Neste contexto, sobretudo, o professor aparece como
um dos principais agentes sociais, tendo em vista seu posto de dirigir inteligéncias e preparar
os seres humanos do futuro. Para isso a formagdo docente deve ser constituida de maneira
significativa e consistente, sendo indispensavel a apropriacdo dos conhecimentos tedricos

para subsidiar suas praticas educacionais.

FORMACAO DE PROFESSORES: UMA BREVE ANALISE

A formagdo de professores estd em constante debate, tendo em vista sua importancia
no contexto social. Neste sentido, a pesquisa em andamento apresenta as concepgoes sobre
essa formacao, enfatizando as categorias de teoria, pratica e praxis e suas relacdes com essa
formagdo. A investigacdo procura compreender a cisdo entre teoria e pratica na formagdo do
pedagogo, como também discutir os elementos constitutivos de uma praxis transformadora

em educacao.

Entre os problemas identificados na formacao do pedagogo, encontra-se a dissociagao
do pesquisador e professor. Nunes (2010) atenta para o fato de, na formagdo do pedagogo, os
pesquisadores serem percebidos como responsaveis por fornecerem as solugdes para a pratica
educativa e os professores aparecerem como meros consumidores. Tal problematica considera
a dicotomia entre teoria e pratica como algo prejudicial para a educagdo, pois devido a esta
ruptura ocorre um

[...] sentimento de ameaca a credibilidade da educacdo como profissdo, a
possibilidade de os cientistas delinearem modelos conceituais distanciados da sala



de aula e o risco de os responsaveis pela formulag@o de politicas publicas passarem a
defender praticas educacionais que se mostrem ineficazes na atualidade [...]. (p. 1)

Para a autora supracitada, esta concepg¢ao colabora para a dissociagdo, argumentando
que a pratica exercida por meio dos estagios ¢, em geral, de duracdo insuficiente e seu
conteudo pouco relacionado ao aprendizado teérico que a antecede. Conforme Nunes (2010),
outra questdo a ser analisada na formagdo do pedagogo seria o fato das disciplinas de

metodologia e pratica de pesquisa serem pouco exploradas nos cursos de magistério.

A autora supramencionada sustenta que a ideia de professor pesquisador produtor de
um conhecimento, algumas vezes inaplicavel, precisa ser reconceitualizada, fazendo-se
necessaria uma formacdo do professor pesquisador, facilitando a concepcdo de um
profissional critico, capaz de comparar métodos, analisar teorias e produzir novos
conhecimentos, e assim ocorrer uma unificagdo da teoria com a pratica. Outro ponto
identificado por Nunes seria a continuidade do trabalho entre pesquisador académico e o
professor de sala de aula, sendo este fundamental para fortalecer os elos entre pesquisa e

pratica pedagdgica.

Por seu turno, Abreu-Bernardes (2009) propde a interacdo entre teoria e pratica na
formagao do professor, partindo do pressuposto de que “(...) além de se preocupar com a ag¢ao

de educar, o professor alimenta, também, a preocupacdo teorética de explicar as leis dessa

acao” (p. 2).

Um dos motivos para essa dicotomia, segundo a autora, seria a manifestacdo dos
problemas e das contradi¢cdes da sociedade capitalista, uma vez que esta sociedade distingue

trabalho intelectual e trabalho manual, logo ha uma ruptura de teoria e pratica.

Abreu-Bernardes (2009), em seu estudo argumenta,

a interacdo teoria e pratica ¢ uma relacdo dialética em que a teoria ndo se restringe a
pratica, mas a complementa e, a0 mesmo tempo a faz desenvolver-se, tendo como
fronteira sempre a sua concretizagdo por meio da agdo humana. (p. 11)

Deste modo a formacdo do professor ndo deve ser guiada pelo modelo de
racionalidade técnica, na qual o professor seria um transmissor de saberes criados por outros
profissionais, mas a formagdo deve basear-se no modelo de racionalidade pratica, sendo essa
nova visdo de educacdo entrelagada com a ideia de uma convivéncia sempre inacabada,
instavel, ininterrupta, com fluxo de caminhos, didlogo entre sujeitos de saberes e praticas por

eles vividas.



A busca pela interacdo entre teoria e pratica reflete em uma pratica de educagdo,
definida pela autora, como gesto poético, pois o professor cria a experiéncia da beleza e a

busca de sentido de sua teoria e de sua pratica a cada dia.

Por seu turno, a pesquisa de Nunes (2010) argumenta a favor da formagdo do
professor-pesquisador. O docente participa das descobertas que o auxiliardo nas suas
metodologias e praticas educacionais cotidianas, contribuindo, ainda com sua experiéncia em
sala de aula. Desta maneira ndo serd apenas reprodutor de conhecimentos, mas autor das

praticas pedagogicas e, consequentemente, aliard teoria e pratica.

Abreu-Bernardes (2009) sugere uma formacao voltada para uma educagdo que
ultrapasse os muros escolares. Advoga que o ensinar e o aprender ndo se restringem a relacao
professor-aluno, esses se encontram em um grupo maior, a sociedade, assim ¢ imprescindivel,

uma formacao incentivadora ao fazer pedagégico transformador, possivel através da praxis.

Por sua vez, Duarte (2010) traz a discussdo a formagdo académica sob o prisma da
concepgdo do intelectual critico. No presente artigo refere-se a pds-graduagdo o que nao nos
impede de interpreta-lo no campo da graduacdo. O autor atenta para alguns fatores que
corroborariam para o recuo da teoria e consequentemente a formagdo deficitaria dos

educadores. A citar

[...] uma muta¢do de conceitos, que outrora tiveram um conteudo critico que
expressava o0s embates entre as classes sociais, em conceitos devidamente
subsumidos a uma ideologia que fetichiza as diferengas em uma sociedade civil
apaziguada, sem luta de classes e sem projeto politico de superag@o do capitalismo.

(p. 60)

Diante dessa afirmacao entende-se que antes havia a valorizacao da teoria, pois com o
objetivo de mudanca social era necessario fundamentacdo tedrica — conhecimento - para
orientar tais transformagdes. Atualmente, a sociedade encontra-se acomodada com o sistema
vigente, nesta perspectiva nao identificamos sinais de mudancas e as pesquisas académicas

realizadas apenas se reproduzem sem significado socioecondmico.

Segundo Duarte (2006), citando Silva, em tempos pds-modernos/estruturalista pode-se
sustentar a negacao da existéncia do intelectual critico, anulando o uso do “adjetivo critico em

relacdo as consciéncias, aos educadores e as pedagogias”. (p. 61)

O autor expde ainda a compreensao de Gramsci sobre o papel intelectual na sociedade.

Para o filosofo italiano, este a intelectualidade nao se restringe as pessoas que lidam com as



letras e as humanidades, mas todos os individuos participem direta ou indiretamente do

processo material da sociedade capitalista.

[...] As quais requerem atividade intelectual tanto de cientistas descobridores de
novos conhecimentos, como também de uma ampla e complexa cadeia de
intelectuais que articulam as ciéncias basicas e as aplicadas, chegando até aqueles
responsaveis mais especificamente pela utilizagdo correta das técnicas no processo
produtivo. (DUARTE, 2006, p. 62)

A partir do entendimento sobre a formagdo e divisdo dos intelectuais em extratos
sociais diversos, podemos refletir sobre a dicotomia entre teoria e pratica proporcionada pela
sociedade capitalista, uma vez que hd uma formacao direcionada para o ensino técnico e outra
para o ensino cientifico. “A sociedade organiza a formagao dos intelectuais com o objetivo de

coloca-los a servigo tanto da reprodu¢do material como da reprodug¢do espiritual da sociedade

burguesa.” ( DUARTE, 2006, p. 62).

A formacao que valoriza a categoria pratica ou a categoria tedrica separadamente
acarreta inimeras consequéncias sociais, entre elas a dos individuos ndo dominarem os dois
campos, o tedrico e o pratico, especializando-se em apenas um polo e ficando a margem da
outra concepgao, inibindo a superagdo do modo econdmico atual, uma vez que somente sera

possivel através da préxis, ao mesmo tempo pratica e teorica.

Duarte (2010), apoiado na concepcdo gramsciana, sustenta ser imprescindivel “a
relacdo organica entre a producdo de conhecimento (...) e a universalizagdo do conhecimento
por meio do sistema educacional” (p. 63). Pensando essa afirma¢do no curso de licenciatura
em pedagogia, podemos entender que os estudos realizados na area académica muitas vezes
nao se estendem as salas de aula e, neste momento, identificamos novamente a ruptura entre

teoria e pratica.

Criar uma nova cultura ndo significa apenas fazer individualmente descobertas
“originais”; significa também, e, sobretudo, difundir criticamente verdades ja
descobertas, “socializa-las” por assim dizer; e, portanto, transforma-las em bases de
agOes vitais, em elemento de coordenacdo e de ordem intelectual e moral. O fato de
que uma multiddo de homens seja conduzida a pensar coerentemente e de maneira
unitaria a realidade presente ¢ um fato “filos6fico” bem mais importante e “original”
do que a descoberta, por parte de um “génio” filosofico, de uma verdade que
permanega como patrimonio de pequenos grupos intelectuais. (GRAMSCI apud
DUARTE, 2010, p. 64)

Nesta passagem ressalta-se a importancia da dissemina¢do do conhecimento, pois de

nada adianta produzir ciéncia sem que essa seja exposta ¢ difundida na sociedade, a maior



interessada, uma vez que as mudangas apenas ocorrerdo quando o maior numero de

individuos tiver acesso ao conhecimento e agirem conscientemente.

Sobre a possibilidade de romper a cotidianidade institucional alienada e reverter o

processo de recuo da teoria, atualmente em curso, Duarte (2010) sustenta:

A vida cotidiana ¢ constituida por atividades heterogéneas, realizadas de forma
pragmatica, espontinea, quase automatica, apoiadas sempre em um conhecimento
puramente pragmatico [...] as pessoas procuram economizar energia, pensamento e
tempo [...] essa aprendizagem, que ¢ indispensavel a formagao de todos ser humano,
pode tornar-se problematica quando relagdes sociais fetichizadas impedem as
pessoas de superar a naturalidade da vida cotidiana. [...] Ocorre ai uma inversao
alienante, pois as esferas ndo cotidianas de objetivacdo do género humano como
ciéncia, a arte, ¢ a filosofia, deveriam ser a mediacdo entre cada ser humano e sua
vida cotidiana. (p. 72)

Nessa perspectiva o autor em pauta aduz que a educacdo escolar funcionaria como
mediadora na formag¢do do individuo, entre os campos da vida cotidiana e nao cotidianas da
atividade social. Contudo, identifica essas instituigdes como reprodutoras da vida cotidiana
em suas formas mais alienadas. Nesse sentido a ciéncia, a arte ¢ a filosofia sofrem cada vez
mais um processo de desvalorizagao, pois a pratica educativa se ancora especialmente em um

praticismo vazio e estatico.

Como visto, os autores apresentados abordam a temadtica teoria e pratica na formacao
do professor a partir de vertentes distintas. A citar, a importancia da pesquisa durante a
formag¢do e sua reprodu¢do em ambito escolar, a formacdo fundamentada pela praxis
educativa e, uma reflexdo sobre a énfase na pratica em detrimento da teoria durante esse

processo de formagao.
CONSIDERACOES FINAIS

Como resultados preliminares da pesquisa em andamento, anotamos: a formagao de
professores, com destaque para a formacgdo do pedagogo, encontra-se marcada por uma cisiao
entre uma parte tedrica e uma parte pratica. As duas partes parecem tratar de realidades
distintas, comprometendo a formag¢dao de um professor que saiba articular as complexas
relacdes entre pratica e teoria. No quadro da cisdo em andlise, a teoria apresenta-se abreviada
e descolada da realidade e o praticismo vago e superficial se espraia como a receita correta
para corrigir os problemas da educagdo. Como resultado desta situacdo, a formagdo do

pedagogo padece de fundamentacao sélida, tanto no campo tedrico, como no campo pratico,



exigindo intervengdes neste processo formativo, afim de tornd-lo mais adequado as

necessidades da sociedade contemporanea.

Numa perspectiva praxica transformadora, duas mediadas poderiam ser adotadas
objetivando amenizar o alheamento entre os polos conflitantes ja enumerados: implementagao
de um curriculo fundamentado em uma formacao solida, fincada em conhecimentos
essenciais a formacdo do professor; propiciar aos formandos em pedagogia, o contato
cotidiano com a escola em sua vida real cotidiana, inserindo os futuros pedagogos nos
processos pedagogicos das institui¢des. Essas medidas enriqueceriam sobremaneira a praxis

educativa, tornando-a mais rica e efetiva.

No entanto, ha questdes maiores e que devem se configurar como objeto de luta de
educadores e da sociedade, a exemplo do reconhecimento do valor social da educagao.
Ademais, as lutas pelas mudangas na educagdo, caminham lado a lado das lutas dos seres
humanos no mundo inteiro por uma vida sem divisdes de classes e plena de sentido. As lutas
contra as cisdes do cotidiano escolar somente alcangardo sentido emancipador, se
compreendidas como elementos de mediagdo para superar as grandes e principais cisoes dos
seres humanos alicercadas numa socialidade que separa proprietarios de nao proprietarios.
Nesse contexto, os proprietarios dominam ndo somente os bens materiais, mas também o
conhecimento, a teoria, enquanto reservam para os despossuidos a pratica, o fazer. De um
lado e de outro, a sociedade gera seres cindidos, unilaterais, enquanto o desenvolvimento
mundial possibilita atualmente, mais que nunca, a formagao de seres humanos completos,
praxicos, omnilaterais. Superar esta divisdo ¢ a chave de um rico processo emancipatorio nao

somente para pedagogos e professores em geral, mas para a humanidade.
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