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RESUMO: A educagio, entendida como um complexo social que tem no trabalho sua categoria
fundante, historicamente vem sendo um reflexo das transformagdes que ocorrem no cerne da estrutura
societaria. Diante dessas transformagoes, ela vem se constituindo também como um instrumento que
cada vez mais esta atrelada ao modelo de desenvolvimento da sociedade, servindo, mesmo que com
alguma autonomia relativa, como mola propulsora desse desenvolvimento. Entendendo que a
Educacdo Profissional-Tecnologica estd inserida nesse contexto, o presente trabalho tem como
objetivo analisar criticamente a Educacdo Profissional-Tecnoldgica (EPTy), procurando
compreender sua fungdo social dentro do contexto da Educacdo para Todos. Para responder
nossas inquietudes, o trabalho, que tem o carater teorico-bibliografico e documental, sera desenvolvido
ancorado nos pressupostos da onto-metodologia, método elaborado por Karl Marx que tem no
materialismo historico dialético a base de referéncia para a analise e compreensao da realidade.
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INTRODUCAO

O presente trabalho ¢ parte integrante da monografia apresentada ao Curso de
Graduacdo em Pedagogia da Faculdade de Educagdo, Ciéncias e Letras do Sertdo Central da
Universidade Estadual do Ceara. O trabalho monografico, por sua vez, integra as pesquisas
que se desenvolvem no Grupo de Pesquisa Trabalho, Educacao, Estética e Sociedade
(GPTREES), cadastrado na plataforma Lattes do CNPq em articulagdo ao Laboratorio de
Pesquisa sobre Politicas Sociais do Sertdo Central (Lapps), ambos os organismos da
Faculdade de Educagdo, Ciéncias e Letras do Sertao Central (FECLESC), unidade académica
da Universidade Estadual do Ceara (UECE). Esta investigacdo esta diretamente ligada aos
resultados obtidos a partir da analise do corpus levantado para pesquisa, a saber: Projeto
Ensino Médio Integrado no Estado do Ceara: Entre o mercado de trabalho e a formagdo
humana, contemplado pelo Edital N° 02/2010, programa de bolsas de produtividade em
pesquisa e estimulo a interiorizagdo (BPI-FUNCAP); Graduagdao tecnologica no Ceara:
contrastes e perspectivas do Instituto CENTEC/CE, contemplado pelo Edital MCT/CNPq n°
014/2010 — Universal; e Ensino médio integrado no Estado do Ceara: uma andlise sobre a
proposta pedagogica do empreendedorismo empresarial na escola publica, contemplado pelo
Edital N° 05/2012, programa de bolsas de produtividade em pesquisa e estimulo a
interiorizacdo (BPI-FUNCAP).



A educagdo profissionalizante, conforme se apresenta nesta pesquisa, pode ser
definida como a educagdo voltada para as classes menos favorecidas e que estd ligada
intimamente ao mercado de trabalho, tendo como fun¢do formar mao-de-obra para atuar no
projeto de reproducgdo do sistema capitalista, distante, portanto, de uma educagdo que atenda
ao desenvolvimento integral do homem.

Diante dessa constatagdo, é cada vez mais evidente que a educagdo profissional
serve aos interesses do capital. O fato de ela ser oferecida somente aos filhos dos
trabalhadores e atender a apenas a um dos aspectos do desenvolvimento humano — a saber, a
formagao profissional — s6 evidencia a sua funcdo de se configurar como mais uma das
artimanhas do sistema do capital neoliberal para manter a sua supremacia, ¢ de a0 mesmo
tempo apaziguar sua relagdo com a classe trabalhadora, mantendo-a alienada e sob seu
dominio.

A fim de manter viva a ideologia de que somente a educacdo, em especial a
educacdo profissional, é que possibilitara a superagdo dos problemas trazidos pelo capital, se
tem apregoado, nas Ultimas décadas, a urgente necessidade de se universalizar o ensino. No
entanto, ao olharmos mais profundamente para esse fato iremos verificar que essa ¢ uma
necessidade do proprio capital, que atualmente enxerga a educacdo, e sua universalizagdo, por
conseguinte, como o instrumento pelo qual se estabelecera as condigdes necessarias para o
processo de desenvolvimento econdmico. Ressalte-se que esse emaranhado de questdes
acerca da universalizacao do ensino contribui significativamente para o surgimento de um
contexto permeado por profundas contradicdes, uma vez que até hoje esse projeto de
universalizacdo ndo se concretizou, pelo contrario, o que se assiste ¢ uma rapida expansdo da
educagdo profissional, educacdo essa que esta longe de ser universal. Sendo possivel se
perceber facilmente um forte apelo em torno dela, inclusive nos discursos dos governantes,
sendo ainda defendida como necessaria para o desenvolvimento do pais no dito mundo
globalizado. Nesse contexto, as politicas publicas atuam de acordo com as diretrizes do
Estado, triunfando em nome das necessidades do capital, distanciando cada vez mais da
possibilidade de tornar a educacao um elemento possibilitador da emancipagao humana.

Diante desse contexto, surgem questionamentos como: quais as politicas publicas
voltadas para a educagdo, de modo particular para a educagdo profissional-tecnolégica? E
qual a verdadeira funcao delas?

Historicamente, no Brasil, ¢ sabido que a educagdo profissional foi marcada pelo
preconceito de estar sempre associada a formagdo profissional de classes menos favorecidas,

além do carater assistencialista que durante muito tempo, em especial nas suas primeiras



manifestagoes, fez parte da sua fungdo. Ao longo do tempo esse carater assistencialista
precisou ser desvinculado da fun¢do da educagdo profissional, no entanto até hoje continua
sendo oferecida para as classes subalterna, para usarmos a classica formulagao de Gramsci.

Com a pretensdo de aprofundar essa discussdo, esta pesquisa levanta a seguinte
problematica: qual o papel da educagdo profissional-tecnologica no contexto da educacao para
todos?

No que se refere ao complexo educativo, tem-se a educagdo profissional como a
modalidade que ganha cada vez mais espago no cendrio brasileiro. Aliada ao processo de
desenvolvimento do pais, sendo a responsavel pela formacdo de mao-de-obra, ¢ uma das
principais estratégias do capital na busca de fugir da crise pela qual enfrenta. Através desse
tipo de formagdo o capital garante mao-de-obra barata, ao mesmo tempo em que diz oferecer
aos filhos dos trabalhadores aquilo que ¢ tdo exigido por eles: um “ensino de qualidade” e a
possibilidade de um emprego.

A educacdo profissional, de modo particular a rapida expansdo dos cursos
técnicos ou das escolas profissionalizantes, tem suscitado discussdes no ambito académico,
bem como a curiosidade de diversos tedricos que pesquisam o tema, existindo uma vasta
bibliografia em torno do assunto. Aprofundar esse objeto, analisando-o criticamente, ¢
contribuir para a sua compreensdo, possibilitando-nos encontrar os instrumentos necessarios
para lutarmos por uma educacao de qualidade, e, verdadeiramente, para todos.

Diante disso, acreditamos que o presente trabalho ¢ bastante relevante, uma vez
que ¢ mais uma contribuicdo para as discussdes em torno do tema, abrindo novas
possibilidades para uma melhor compreensdo sobre o assunto, hoje atualizado perante o

processo de desenvolvimento brasileiro.



Para darmos conta das problematicas postas por esse trabalho, temos como
objetivo geral analisar criticamente a Educacdo Profissional-Tecnologica (EPTy)!,
procurando compreender sua fungdo social dentro do contexto da Educagao para Todos
(EPT). Para atingirmos nosso objetivo maior, buscando compreender a propagag¢dao em
larga escala no contexto atual desse tipo de processo educativo, temos como objetivos
especificos contextualizar historicamente a Educacgdo Profissional-Tecnologica (EPTy) e
avaliar a fun¢do social da mesma no contexto da crise estrutural do capital.

Para que nossas inquietudes sejam contempladas com éxito, o presente
trabalho serd desenvolvido ancorado nos pressupostos da onto-metodologia®. Calcado
nesse método e sob os auspicios da ontologia do ser social consubstanciada no trabalho
humano, buscamos adentrar profundamente no fenomeno em estudo, a fim de melhor
compreendermos as relagdes existentes entre trabalho e educacdo, construidas ao longo
da historia, desvendando, portanto, o que hd para além da aparéncia, e pondo em
evidéncia a real compreensao dos fatos.

A luz da critica marxiana, pretendemos ainda analisar o complexo
educacional no contexto da crise do capital, de modo particular a modalidade Educagao
Profissional-Tecnoldgica, nosso objeto de estudo, a fim de que, compreendendo os seus
desdobramentos, possamos contribuir para uma reflexdo que possibilite a constru¢ao de
uma educag¢do verdadeiramente emancipadora.

Diante do exposto, entendemos que nosso estudo deverd ser pautado na
abordagem quantitativa/qualitativa, uma vez que acreditamos que ndo haja uma
separacdo entre elas, estando as mesmas sempre presentes em qualquer pesquisa
desenvolvida. Mediante isso, propomos realizar uma pesquisa de cardter teorico-
bibliografico, objetivando aprofundar a discussao e o entendimento dos diversos pontos
de vista relacionados a tematica em questdo. Acreditamos que isso nos possibilitard o
contato com os conhecimentos cientificos ja produzidos a cerca do tema, podendo assim

saber o que ja foi evidenciado e o que ainda precisa ser investigado.

! Esse trabalho considera, em consonancia com Farias, Freitas e Santos (2012) que a sigla EPT passou a
ser utilizada inicialmente pelos organismos multilaterais para designar Educa¢do Para Todos, todavia a
literatura brasileira, sobretudo aquela ligada ao MEC, passou a usd-la como designa¢do de Educa¢do
Profissional e Tecnologica. Entretanto, como isso ndo constitui um problema central na nossa pesquisa,
ndo aprofundaremos essa coincidéncia terminologica. Ndo obstante, utilizaremos a sigla EPT, para
designar Educagdo Profissional-Tecnoldgica no Brasil, diferenciando-a, portanto, da sigla utilizada para
designar Educagao para Todos.

2 Método elaborado por Karl Marx que tem no materialismo histérico dialético a base de referéncia para
a analise e compreensao da realidade.



Além da pesquisa bibliografica, também utilizaremos a pesquisa
documental, a qual nos possibilitara um melhor aprofundamento do nosso objeto de
estudo. Para isso, nos propomos a discutir o documento Declaragdo Educacao para
Todos, proferido na Conferéncia Mundial da Educagao, realizada em Jomtien na década
de 1990, a fim de melhor entender o papel da educacdo profissional-tecnoldgica nesse
contexto, bem como examinar as politicas publicas presentes nas legislacdes que regem
a educagdo brasileira, em especial as que sdo direcionadas a Educac¢ao Profissional-
Tecnoldgica. No que refere a legislacdo, tomaremos por base as Leis de Diretrizes e
Bases da Educagdo Nacional (Lei n® 5.692/71 e a Lei 9.394/96), e os decretos n°
2.208/97 (governo Fernando Henrique Cardoso) e n° 5.154/2004 (governo Luis Inacio
Lula da Silva). Através da discussdo dos documentos mencionados buscaremos, pois,
examinar o que eles mostram sobre os entraves entre educacdo profissional-tecnoldgica
e formac¢ao humana.

Para realizar as reflexdes propostas por esse trabalho, nos apoiaremos nas
contribui¢cdes de importantes tedricos, que ancorados a0 marxismo, cooperam para uma
rica reflexdo em torno da educacao, a saber: Mészaros (2000), Saviani (1999a; 1999b;
1985; 2007), Tonet (2008). Também nos subsidiardo as reflexdes de Ponce (1992),
Manacorda (2006) e Romanelli (2009), bem como outras discussdes travadas por
Jimenez (2010), Mendes Segundo (2010), Rabelo (2010), Carmo (2010), Freres (2010),
Santos (2005; 2007; 2012), entre outros que nos ajudarao a historiografar a educagao
brasileira. Acreditamos assim, que através da ontologia marxiana, que conduz o
movimento do real, desnudaremos as relagdes estabelecidas em torno da educagdo, na
busca da constru¢cao de uma humanidade emancipada.

Acreditamos que esse método ¢ suficiente para explicar o fendmeno ora
discutido, uma vez que somente ele nos possibilita analisar mais profundamente nosso
objeto. Além disso, nos permite apontar a natureza e especificidades das relagdes
sociais, principalmente as fincadas no capitalismo, nos possibilitando uma melhor
reflexdo em torno da problematica do trabalho e da educagdo, discussdao essa que nos
levard ao nosso objeto de pesquisa.

Justificando, pois, uma vez mais a importancia desse trabalho, apesar de
varios autores renomados ja terem se debrugado sobre a tematica, como Kuenzer,

Frigotto, Cunha, Santos, dentre outros, julgamos necessario realizar mais uma reflexao



em torno do objeto, a fim de melhor compreendermos a funcdo que a educagdo, em

particular a educagdo profissional, exerce no atual contexto de crise do capital.

A reforma educacional da década de 1990 e a ideologia da universalizacio do
ensino

As ultimas décadas do século XX e inicio do século XXI foram marcados
por transformagoes profundas na materialidade das relagdes sociais, que decorreram da
resposta do capitalismo mundial a crise estrutural, que se evidenciou a partir da década
de 1970. Para se entender a reforma instaurada na década de 1990, ¢ importante que
recorramos a uma breve retrospectiva.

Em meados de 1970, o "milagre econdmico" vivido no Brasil por trés
décadas, mostrava sinais de esgotamento. A crise econdmica interna somava-se a crise
do capitalismo internacional, e assim, assistimos ao fim da onda expansionista em que o
capital desfrutava dos seus anos gloriosos de ascensdo. O capital agora passa a saborear
profundas perturbagdes que acabam por alterar a configuracao do seu modo de produgao
e até mesmo da ordem burguesa mundial. E 0 momento histérico, como ja mencionado
nesse trabalho, da crise do capital. Crise esta que afeta, ndo somente a economia, mas
todas as relagdes construidas sob os seus dominios, chegando até mesmo afetar a
subjetividade das relagdes humanas. Diante disso, o capital, na busca de se reerguer e
continuar exercendo o demiurgo societal, precisa se reestruturar — o que € possivel
somente com mudancas na propria organizagdo produtiva do trabalho capitalista.

Essa reestruturagdo produtiva se inicia com a faléncia do bindmio
taylorismo-fordismo que, ndo mais atendendo as demandas, ¢ substituindo por um novo
tipo de organizacgdo produtiva. O interior do modo de produ¢ao ¢ comandado agora sob
a égide do toyotismo e da financeirizagdo, que ao lado da ideologia neoliberal
configuram a nova tentativa do capital de fugir da crise.

Nao obstante, essa ndo ¢ somente uma crise de mercado, como a que
presenciamos na década de 1930, mas uma crise também do proprio Estado. Diante
disso, as reformas econdmicas orientadas para o mercado, acabam por colocar também a
necessidade da reconstru¢ao do Estado. Essa reforma segundo a discussdo travada por
Bresser Pereira (98, p. 62), um dos tedricos que mais defenderam o neoliberalismo no
Brasil, ocorre sob alguns aspectos basicos: (a) delimita¢do do seu papel através dos

processos de privatizagdo, publicizagdo e terceirizagdo; (b) a desregulagdo; (c) o



aumento da governanga, e (d) o aumento da governabilidade. Tais aspectos buscam por
exceléncia a minimizagao da atuagdo do Estado, em especial na economia, isto ¢, de um
Estado interventor propde-se um Estado minimo. Acredita-se que por meio da reforma
do Estado, o pais percorrerd o caminho para a retomada do desenvolvimento
econdmico.

Nesse processo de reestruturagdo do capital, emerge o Neoliberalismo e a
Globalizagdo como os principais pilares que sustentam o seu novo arcabouco. No que
diz respeita a globalizagdo, para Frigotto e Ciavatta (2003, p. 96, aspas do original), esta
traz uma inversdo daquilo que se concretiza na realidade, total liberdade para o que
Chesnais (1996) denomina de “mundializa¢do do Capital”. Concordamos com os
referidos autores quanto a preferéncia dos termos, uma vez que defendemos que o
capital apesar de ter se alastrado pelo mundo todo, dando a impressdao de ser
globalizado, ndo podemos dizer que vivemos em uma sociedade globalizada e que essa
chegou a todos. E isso ¢ algo intencional, uma vez que essa ¢ a condicdo vital do capital.
Porém, ndo nos cabe aqui aprofundar o uso correto ou nao dos termos.

Quanto ao Neoliberalismo, a nova roupagem dada ao liberalismo, representa
a ideologia da atual sociedade capitalista, na qual orienta e justifica as mudangas em
diferentes instituigdes, em especial as reformas sociais ocorridas na década em questao.

Esse conjunto de transformacdes no processo produtivo e na estrutura do
Estado acaba por impor novas demandas em relacdo a educagdo. Para atender tais
demandas, a educagdo, sendo pressionada a acompanhar as transformacdes dos demais
complexos sociais, mais uma vez reaparece revestida do seu carater salvacionista,
deixando claro a ideologia de que o sistema educativo, sempre que necessario, ¢
reorientando & luz das necessidades do desenvolvimento capitalista. E o que percebe
Frigotto (2010, p. 24) quando afirma que a educagdo cada vez mais estd sendo
propalada como capital humano e produtora de competéncias, como se representasse
uma espécie de galinha dos ovos de ouro, capaz de nos tirar do atraso, colocar-nos
entre os paises desenvolvidos e de facultar mobilidade social. Diante disso, os reajustes
nas politicas educacionais também passam a fazer parte da “nova ordem mundial”.

No plano ideoldgico produz-se um verdadeiro arsenal de nogdes, que tem

como fungdo, segundo Frigotto e Ciavatta (2003, p. 95)

afirmar um tempo de pensamento tinico, de solugdo unica para a crise
e, consequentemente, irreversivel. Destacam-se as nogdes de



globalizagdo, Estado minimo, reengenharia, reestruturacdo produtiva,
sociedade pods-industrial, sociedade poés-classista, sociedade do
conhecimento, qualidade total, empregabilidade etc., cuja funcdo ¢ a
de justificar a necessidade de reformas profundas no aparelho do
Estado e nas relagdes capital/trabalho.

A década de 1980 no Brasil ¢ caracterizada pelo longo processo de
redemocratizagdo do pais. Apds 20 anos de ditadura, - cabe registrar que como ja visto
ndo ha consenso sobre o fim da ditadura - o Brasil mesmo diante de um contexto
histérico marcado pela ideologia neoliberal e da globalizacdo, fruto da crise do capital,
novamente inicia uma longa transi¢cdo para a redemocratizacdo da sociedade. Esse
momento também se torna propicio aos questionamentos da politica educacional. Com
uma maior abertura politica do pais, alargou as possibilidades de manifestagdes sociais
em defesa da escola publica gratuita e de qualidade, dando impulso as criticas aos
limites das teorias, que enxergavam a institui¢do educacional como simples reprodugao
social e cultural. Segundo Saviani (1985, p. 11) esperava-se que, no quadro das
transformagoes, a educagdo encontraria canais adequados para se desenvolver no
sentido da universalizagdo da escola publica, garantindo um ensino de qualidade a

toda a populagdo brasileira.

A democracia ¢ afirmada pela politica constituinte com a promulga¢do da
Constituinte de 1988, representando um momento decisivo na historia politica e
educacional do pais, onde se acreditava que colocaria a educacdo como elemento
fundamental na politica educacional brasileira. O que ndo aconteceu. Segundo Frigotto
(2010, p. 31) do ciclo de reformas educativas do golpe civil-militar, centrada na
ideologia do capital humano, transitamos para um ciclo de reformas sob a ditadura do

capital.

E importante salientar que, nesse periodo em que nosso pais buscava
reconstruir sua democracia, hd inumeros conflitos em torno de projetos societérios.
Diversos movimentos sao operados nesse contexto, na luta em busca dos direitos
igualitarios e da constru¢cdo de uma sociedade sem desigualdades. Exemplo disso ¢ que
nesse periodo o Brasil comega a reorganizar suas instituicdes civis. Nesse momento
presenciamos o surgimento da Central Unica dos Trabalhadores (CUT), que propde
articular todos os sindicatos combativos sob sua coordenacdo. No interior desses
movimentos desponta a lideranca de Luiz Inacio Lula da Silva, um metalurgico

nordestino, que mais tarde se tornara presidente da republica. Com a sua lideranca ¢



fundado o Partido dos Trabalhadores (PT), que tem na CUT seu brago sindical
(SANTOS, 2010). Em outra via, mas ndo menos importante, se assiste a organizagao da

Igreja através das Comunidades Eclesiais de Base (CEBs).

A década de 1990, por sua vez, traz em seu bojo uma série de
acontecimentos que contribuiram para a consolidagdo da nova ordem mundial posta
pelo capital. As inimeras reformas implantadas se tornam sua principal caracteristica.
Por outro lado, traz também uma forte dualidade, principalmente a nivel nacional: ao
mesmo tempo em que se retoma a democracia e se afirma as conquistas das lutas em
torno do direito a educacdo, se enfrenta também a forte crise econdmica recebida como
heranca da década anterior, que diante do caos ficou conhecida como a “década

perdida” da economia.

Essas reformas sdo estendidas também para o campo educacional. A década
de 1990 se torna proficua a essas reformas. Com o intuito de se adequar as novas
transformagdes pelas quais passava a sociedade num contexto de profundas
contradigdes postas pelo capital, se passa a exigir cada vez mais que a educagdo
modifique por inteiro o arcabouco da educacado nacional. Essa reforma se efetiva com o
objetivo de ajustar o sistema educacional as demandas da nova ordem do capital e as
demandas por uma efetiva democratiza¢do do acesso ao conhecimento.

Cabe aqui fazermos uma pequena digressdo para falar de modo bastante
sucinto sobre as reformas pelas quais passou a Secretaria de Educacao Tecnoldgica,
orgdo de grande importancia para a consolidacdo da educacdo profissional. Dessa
forma, discutiremos o processo de desmembramento da SEMTEC para SETEC, que
acontece também nesse periodo de reformas, € no que isso interfere nas politicas
publicas voltadas para a educacdo profissional. Julgamos, pois, importante essa
reflexdo, uma vez que nos confirma como as politicas publicas servem ao capital,
criando as bases legais para a agdo deste.

Desde ja adiantamos, de modo breve, que a Secretaria de Educacao
Tecnologica surge em virtude da rapida expansdo dos cursos técnicos que
consequentemente exigiu uma reestruturacao interna do Ministério da Educagdao (MEC).
Assim, em 1990 ¢ criada a Secretaria Nacional de Educacdo Tecnologica (SENETE),
que em 1992 ¢ alterada e passa a ser designada de Secretaria de Educacdo Média e

Tecnologica (SEMTEC). Acredita-se que essa alteracao se deva ao fato da estreita



relacdo existente entre ensino médio e ensino profissional, na qual, por muito tempo,
um esteve intimamente ligado ao outro.

O desmembramento da SEMTEC para SETEC se deu no momento em que
houve a transferéncia da supervisdo dos Centros Superiores Tecnoldgicos da Secretaria
de Educacao Superior (SESU) para a SEMTEC. Com essa transferéncia, esta passou a
ser denominada Secretaria de Educagdo Profissional e Tecnolégica (SETEC).
Desmembrando-se da educagdo média, a SETEC passa agora a ser responsavel somente
por definir as politicas de qualificagdo e expansdo da educagao profissional, ficando a
cargo da Secretaria de Educagdo Bésica a defini¢ao das politicas do ensino médio.
Segundo Takahashi e Amorim (2008, p. 220) a missdo da SETEC consiste em expandir
a educacdo profissional de maneira a atender as necessidades de formagdo do
trabalhador e ampliar o acesso as novas tecnologias. Diante do novo quadro de
desenvolvimento do pais € com as novas exigéncias do mercado de trabalho, a educacgdo
profissional precisa formar ndo somente mao-de-obra, mas mao-de-obra qualificada,
que possa responder satisfatoriamente as demandas postas pela nova organizagdao do
sistema do capital.

A reforma dos anos 1990 tem como protagonistas 0s organismos
internacionais que, como coloca Frigotto e Ciavatta (2003, p. 95), vinculados aos
mecanismos do mercado e sendo representantes encarregados, em ultima instancia, de
garantir a rentabilidade do sistema capital, das grandes corporagdes, das empresas
transnacionais e das nagdes poderosas onde aquelas tém suas bases e matrizes, entra em
cena como importantes interlocutores multilaterais da agenda brasileira. Com o papel de
tutoriar as reformas dos Estados, esses organismos interferem nas politicas publicas, em
especial nas politicas educacionais em termos tanto organizacionais quanto
pedagbgicos. Nesse periodo, a educagdo passa a ser considerada pelos organismos
multilaterais, como um campo fértil de investimentos, o que faz com que haja o
investimentos maci¢os na politica educacional, principalmente dos paises periféricos,
uma vez que se acreditava que a educacdo era pressuposto essencial no
desenvolvimento econdmico de um pais, ressurgindo no campo educacional a sempre
viva Teoria do Capital Humano.

Com a presenga dos organismos internacionais comandando o ciclo de
reformas na educacao, a sociedade passa a ser marcada por grandes eventos, assessorias

técnicas e farta producdo documental. O primeiro desses eventos ¢ a Conferéncia



Mundial sobre Educacdo para Todos, realizada em Jomtien, Tailandia, de 5 a 9 de
marg¢o de 1990, que inaugurando um grande projeto de educa¢ao mundial, abre as portas
para a avalanche de conferéncias, foruns e reunides de discussao em torno da educagao,
e vai de encontro, mesmo que nas sombras das entrelinhas, com a concepgdo da
educag@o como produtora de capital humano.

Um dos principais resultados dessa Conferéncia ¢ o Documento Declaragao
Mundial sobre Educagdo para Todos, cuja meta "vidvel" & a Satisfacdo das
Necessidades Basicas de Aprendizagem (NEBAS), entendendo que a educagdo pode
contribuir para conquistar um mundo mais seguro, mais sadio, mais prospero e
ambientalmente mais puro, que, ao mesmo tempo, favore¢a o progresso social,
economico e cultural, a tolerancia e a cooperagdo internacional. Diante desse
entendimento, estabelece o compromisso mundial para garantir a todos as pessoas os
conhecimentos basicos necessarios a uma vida digna [...] como condigdo insubstituivel

para o advento de uma sociedade mais humana e mais justa (UNESCO, 1990).

Nesse momento, no Brasil, iniciava-se o governo de Collor de Melo, que
durou pouco mais de um ano, sofrendo um processo de impeachment que acabou
tirando-o da presidéncia da Republica, ndo cumprindo assim, com os acordos tracados
pela conferéncia. Para Frigotto (2010, p. 105) o impeachment de Collor resultou de sua
incapacidade politica de afirmar um projeto de ajuste da sociedade brasileira a nova
(des)ordem mundial sob o signo da mundializa¢do do capital e dos setores internos a
ela associados. Esse projeto ¢ repassado para o seu sucessor Itamar Franco, onde em
seu governo dar alguns passos nesse sentido, ao desenvolver o Plano Decenal da
Educagado. Porém, apesar de iniciar timidas politicas de ajustamento a nova (des)ordem,
ainda ndo foi capaz de proporcionar grandes avancos. E em Fernando Henrique Cardoso
(FHC), portanto, que a burguesia brasileira encontra a lideranca capaz de dar conta a
esse audacioso projeto, que tem seu fulcro na doutrina neoliberal, iniciada ja no governo
Collor. E no Governo FHC que esse ideario tera suas consequéncias praticas, quando
este constrdi um governo em total consonancia com os organismos internacionais € sua
cartilha neoliberal do Consenso de Washington, aludindo que mediante isso o Brasil

estaria seguro para o capital (FRIGOTTO, 2003).

O Consenso de Washington ¢ um documento produzido pelos representantes
do capital central em novembro de 1989, que contém um conjunto de medidas de

ajustes, fundamentadas num texto do economicista John Williamson, direcionados aos
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paises dependentes para se adequar aos objetivos do sistema capital mundial. Em 1990,
se torna a politica oficial do Fundo Monetéario Internacional (FMI), passando a ser
“receitado” para promover o “ajustamento macroecondmico” dos paises em
desenvolvimento que passa por dificuldades, em especial, financeira (SAVIANI, 2007).

A Declaragdo proferida em Jomtien, que tem como aspecto central a
universalizagdo do ensino, traz uma estreita proximidade com o Consenso de
Washington, além de procurarem, cada um com sua responsabilidade caracteristica,
prescreverem as analgésicas medidas que tentam aliviar a crise cronica por que passa o
capitalismo contemporaneo. Enquanto o Relatério de Washington procura um consenso
mundial para a implantacdo das politicas neoliberais, a Declaracdo tem o intuito de
manter € ampliar o consenso internacional em que se baseia o seu principal plano de
acdo, ou seja, proporcionar educagdo para todos pela primeira vez na historia
(SANTOS, 2012).

Sob os ditames do Consenso supracitado e uma cega adesdo a doutrina
neoliberal, o Brasil, especialmente no Governo FHC, propde um novo projeto
econdmico-social, em que traz em seu bojo um conjunto de pressupostos, que pode ser

resumido nos seguintes termos:

primeiramente que acabaram as polaridades, a luta de classes, as
ideologias, as utopias igualitarias e as politicas de Estado nelas
baseadas. A segunda idéia-matriz ¢ a de que estamos num novo tempo
—da globalizagdo, da modernidade competitiva, de reestruturagdo
produtiva, de reengenharia —, do qual estamos defasados ¢ ao qual
devemos ajustar-nos. Este ajustamento deve dar-se ndo mediante
politicas protecionistas, intervencionistas ou estatistas, mas de acordo
com as leis do mercado globalizado, mundial (FRIGOTTO e
CIAVATTA, 2003, p. 106).

Esse ajustamento, conforme ¢ apontado pelos autores ja citados, traduz-se
por trés  estratégias  articuladas e complementares:  desregulamentagdo,
descentralizagdo e autonomia e privatizagdo (2003, p. 106), que passam a fazer parte
do novo modelo de politica econdmica do governo, em que cada uma ao seu modo, vai
fortalecendo as estruturas do grande projeto de ajuste da sociedade brasileira as
demandas do grande capital, representando também o elemento norteador de novos

discursos e demandas em relagdo a educagao basica.

A educagdo, bem como os demais complexos sociais, também participa

desse processo, de forma que suas mudangas t€ém consequéncias bem mais profundas. O



ideario empresarial ¢ mercantil que pairava sobre a educacdo, principalmente com a
implantacdo do neoliberalismo, ¢ transformado em politica do Estado, ou seja, o projeto
de educacao basica do Governo FHC ¢ claramente afirmado sob a logica do mercado,
onde predomina o pensamento pedagodgico empresarial como diretriz da educagao
brasileira. Isso torna evidente a sintonia e a conexao que foi criada entre educagdo e
capital, agudizada nesse governo.

Na esfera educacional, conforme coloca Dante (2010, p. 8) a principal
polémica continuou sendo o conflito entre educagdo publica, gratuita, laica e de
qualidade para todos por um lado e, por outo, a educag¢do privada. Esta ultima

defendida pelo governo, em atendimento a politica neoliberal.

No interior da efervescéncia dos movimentos em prol de uma educagao
melhor, vividos mundialmente, no Brasil essa euforia ¢ direcionada ao embate para a
elaboracdo de uma nova LDB, que desde a promulgacdo da Constituinte de 1988
tramitava no Congresso, resultando em 11 anos de discussdo até a sua aprovagao.

A origem dessa lei se encontra no governo de Fernando Henrique Cardoso
(1995-1998; 1999-2002). E conforme apresenta no seu artigo 22, a educagdo basica tem
por finalidades desenvolver o educando, assegurando-lhe a formagdo comum
indispensavel para o exercicio da cidadania, e fornecer-lhe meios para progredir no
trabalho e em estudos posteriores (Lei n° 9.394/96, art. 22).

Ligada a politica do Estado minimo, determinada pelos organismos
internacionais, se encontra ferrenhamente influenciada por uma ideologia neoliberal, no
mercado de trabalho, mediante uma formacdo aligeirada e fragmentada. Com a
promessa de uma inser¢do rapida no mercado, essa formagao acaba estimulando uma
maior procura desse tipo de educacdo, e porque nao dizer, uma adaptacdo as demandas
do setor produtivo.

A concretizagdo da luta por uma educag¢do de qualidade hd muito tempo
travada, ¢ mais uma vez adiada. A Lei n°® 9.394 de 1996, desde a construgdo do seu
projeto até a sua aprovacao, ¢ permeada por conflitos, especialmente pelo fato de que o
pensamento dos educadores a sua proposta de LDB ndo era combativel com a ideologia
e com as politicas de ajuste do governo, sendo aqueles duramente combatidos e
rejeitados. Entretanto, o Governo encontrou uma maneira de ajusta-la. Utilizou-se do
tempo de tramitacdo do projeto, posto estrategicamente por ele, para ir adequando aos

poucos a Lei aos seus interesses e ir impondo a ela as politicas neoliberais. Assim, a



LDB ¢ promulgada, como ja disposto, em total consonancia com a ideologia neoliberal,
compativel com o Estado minimo e sob os mecanismos do mercado. Diante disso, ¢
apontada por diversos autores como uma LDB minimalista e ambigua. Essa
ambiguidade pode ser explicitada por meio de dois dos seus artigos: no Artigo 36 dessa
lei ¢ estabelecido que o ensino médio, atendida a formagdo geral do educando, poderd
prepara-lo para o exercicio de profissoes técnicas. Por outro lado, o Artigo 40 diz que a
educagdo profissional sera desenvolvida em articulagdo com o ensino regular ou por
diferentes estratégias de educag¢do continuada, em institui¢oes especializadas ou no
ambiente de trabalho.

Tal ambiguidade, como afirma Dante (2010, p. 9), evidencia que quaisquer
articulagdo entre EM e a EP3 sdo possiveis, assim como a completa desarticulagdo
entre os dois. Dessa forma, o governo tem a possibilidade de permitir a separacao entre
as duas ofertas. Assim retira do Estado a obrigatoriedade de oferecer o ensino médio,
entregando a iniciativa privada o ensino técnico-profissionalizante, o que agudiza
ainda mais o dualismo construido historicamente no sistema educacional brasileiro

(SANTOS, 2007, p. 108).

Na Lei de Diretrizes e Bases da Educag@o Nacional de 1996 (Lei n°
9.394/96), a educagdo profissional foi definida como modalidade de
educacdo e ensino que conduz ao permanente desenvolvimento de
aptidoes para a vida produtiva, ao estar integrada as diferentes formas
de educagdo, ao trabalho, a ciéncia ¢ a tecnologia. Além disso, a lei
salientou a sua articulagdo ao ensino regular e as estratégias de
educagdo continuada, ao promover essa modalidade de educacdo em
instituigoes especializadas ou no ambiente de trabalho (GRABOWSKI
e RIBEIRO, 2010, p.272).

E nesse contexto que o governo Fernando Henrique Cardoso implanta a
reforma do ensino médio e profissional, traduzida pelo PL 1603/96, que se transformou
no Decreto n° 2.208/97, anunciando que seu objetivo prioritario era a melhoria da
oferta educacional e sua adequagdo as novas demandas economicas e sociais da
sociedade globalizada, portadora de novos padroes de produtividade e competitividade.
[...] Assim, propos-se modernizar o ensino médio e o ensino profissional no Pais, de
maneira que acompanhassem o avango tecnologico e atendessem as demandas do
mercado de trabalho, que exige flexibilidade, qualidade e produtividade (BRASIL;
MEC; SEMTEC; 2004, p. 31).

3 EM — Ensino Médio e EP — Ensino Profissional



A justificativa para isso foi de que a nova ordem economica mundial requer
uma nova educa¢do e, consequentemente, um novo perfil de trabalhador, conforme
coloca Grabowski e Ribeiro (2010, p. 271). Esse Decreto vai tratar de forma atrasada e

fragmentada o que ndo deixou que se definisse na lei maior, a LDB.

O Decreto Federal n° 2.208/97, ao regulamentar a LDB em seu artigo
30 a 42 (Capitulo III do Titulo V), afirmou como objetivos da
educacgdo profissional: a) formar técnicos de nivel médio e tecnologos
de nivel superior para os diferentes setores da economia; b)
especializar e aperfeicoar o trabalhador em seus conhecimentos
tecnologicos; e c¢) qualificar, requalificar e treinar jovens e adultos
com qualquer nivel de escolaridade, para a sua inser¢do e melhor
desempenho no exercicio do trabalho (BRASIL; MEC; SEMTEC;
2004, p. 31).

A partir desse Decreto, simbolo da desastrosa politica educacional da era
FHC, fica proibido a integracdio entre ensino médio e ensino profissional,
reestabelecendo, dessa forma, a dualidade entre educacdo geral e especifica e
priorizando as necessidades do mercado. Isso acabou provocando inumeras
consequéncias. Com a proibigdo, as poucas escolas de ensino médio integrada,
existentes, principalmente, na rede Centro Federal de Educacdo Tecnoldgica (CEFET),
sdo destrocadas de forma totalmente arbitraria. Para Frigotto (2010, p. 33) esse Decreto
induziu a maioria dos Centros Federais de Educagdo Tecnologica (CEFETS) a um
direcionamento que reduziu o tecnologico a um upgrade da formagdo técnico-
profissional, desmantelando, portanto, o ensino técnico. Assim, a reforma da educacao
profissional, ao desvincular a formagao geral da profissional, desescolarizou o ensino
técnico, retirando-lhe o conteudo de formagdo bdsica e buscando atender as
necessidades imediatas do mercado de trabalho (BRASIL; MEC; SEMTEC; 2004, p.
33).

Além disso, com a ampliag@o de institui¢cdes privadas que passaram a contar
com o apoio financeiro estatal, acabou havendo um incentivo a privatizagao das redes
que ofereciam o ensino tecnologico, a exemplo dos CEFETS.

Diante desse contexto, Santos (2007, p.116-117) compreende que a partir do
Decreto N° 2.208/97, o capital logrou uma grande vitoria, pois, além de garantir uma
escola especifica (separada) para o trabalho, de quebra, ainda abre um imenso espago
dentro da esfera publica para que o acumulo privado possa se perpetuar através da

venda da mercadoria ensino. Baseado nisso, podemos afirmar que esse decreto revela a



esséncia do que caracterizou a politica educacional do Governo FHC: o aprofundamento
da privatizacdo e mercantilizacdo da educacgdo, triunfo de uma politica em nome das
necessidades do capital e em detrimento de uma possibilidade da construg¢do de uma

escola que poderia se aproximar, verdadeiramente, da educagdo para todos.

Com a ascensdo do operdrio Luis Inacio Lula da Silva (2003-2006; 2007-
2010) ao poder, fato historico na politica brasileira ¢ valido ressaltar, houve novamente
a possibilidade de retorno de uma integracao curricular entre o ensino profissional € o
ensino médio, de acordo com o que dispde o artigo n° 36 da LDB, modificando a

legislacdo vigente.

Na proposta desse governo, uma das cobrancas imediatas, no que se refere a
educagdo, era a revogacdo do Decreto n® 2.208/97, que foi a principal regulamentagao
da educacdo profissional no governo anterior. Apds dois anos de uma espera
sintomatica, foi promulgado o Decreto n° 5. 145/04, que segundo Grabowski e Ribeiro
(2010, p. 274) alterou varios conceitos da Educag¢do Profissional e Tecnologica (EPT),

e a relagdo desta com a educa¢do basica e supostamente revogaria o Decreto anterior.

No entanto, tendo como pressuposto a nossa analise, entendemos com
Santos (2007), que o Decreto n® 5. 145/04 ndo revoga o Decreto n°® 2.208/97. Com o
novo Decreto fica aberta a possibilidade da integragdo — proibido no Decreto anterior -
bem como a desintegragdo entre os dois ensinos. O que temos na atualidade, como

oficializa o governo, ¢ uma espécie de “pode tudo™:

integracdo, o que apenas, naturalmente, pode se dar em uma mesma
institui¢do; desintegragdo em dois momentos, no primeiro o jovem
precisa concluir o ensino médio em uma escola e, depois de conclui-
lo, cursar o profissionalizante na mesma instituicdo ou em outra
(também chamado de pos-médio, preferimos chamar de desintegragéo
total); no segundo momento, por fim, que denominamos de
desintegragdo concomitante, ou seja, o estudante-trabalhador precisa
fazer o ensino médio em uma escola ¢ a0 mesmo tempo cursar o
profissionalizante em outra, ou na mesma instituicdo, como ¢ o caso
dos Institutos Federais (IFs). Para esta opcdo, o estudante tera que
utilizar dois expedientes do seu dia, o que se torna inviavel para quase
a totalidade dos frequentadores que precisam estudar e trabalhar
concomitantemente (FARIAS; FREITAS e SANTOS, 2012).

Tudo isso acaba por desmantelar a identidade do sistema federal de
educagdo profissional, conforme aponta Santos (2007, p. 122), pois cria a possibilidade

para que, individualmente, cada centro ou escola elabore a sua maneira como quer



ofertar a educagdo profissional. O que na realidade o decreto nos revela é que o
governo busca a partir dele, atender as reivindica¢des populares, porém sem deixar de
favorecer o empresariado.

Em nosso entendimento, o essencial motivo pelo qual o governo
petista ndo revogou realmente o Decreto N° 2.208/97 assenta-se no
fato de os cursos modulares, aligeirados, fragmentados, segmentados,
concomitantes e sequenciais serem mais baratos para a iniciativa
privada, assegurando aos empresarios essa fatia de mercado;
comprovando, desse modo, que o Estado minimo defendido pelos
neoliberais ¢ na realidade um Estado que protege e garante o lucro
para o capital (SANTOS, 2007, p. 120);

Retomando o debate em torno da Reunido de Jomtien, verificamos que a

Conferéncia que alavancou as reformas de FHC, segundo Frigotto continua a ganhar

expressao por intermédio de outros documentos sobre a educacgao.

Ainda em 1990, a CEPAL publicou Transformacion productiva con
equidad, que enfatizava a urgéncia da implementacdo de mudancas
educacionais em termos de conhecimentos e habilidades especificas,
demandadas pela reestruturagdo produtiva. Em 1992, a CEPAL volta a
publicar outro documento sobre o tema, Educacion y conocimiento:
eje de la ttransformacion productiva con equidad, vinculando
educagdo, conhecimento e desenvolvimento nos paises da América
Latina e do Caribe. (FRIGOTTO e CIAVATTA, 2003, p. 99).

A UNESCO e o BM completam o quadro principal dos impulsionadores
externos das reformas quando entre 1993 e 1996, reune especialistas para realizar um
diagnostico do contexto planetario de interdependéncia e globaliza¢do, como aponta
Frigotto (2010, p. 99). Esse diagnostico resulta no Relatorio da Comissdo Internacional
sobre a Educagdo para o Século XXI, comumente conhecido como Jacques Delors,
organizado a partir da Conferéncia de Jomtien. Este relatério, denominado “Educagao:
um tesouro a descobrir”, se dedicou a tragar as linhas orientadoras da educacao mundial,
afirmando a exigéncia de uma educag¢do ao longo da vida, ou seja, uma educacgdo
permanente, que possa desenvolver nos individuos a capacidade de responder aos

desafios de um mundo em rapida transformagao.

O conceito de educacdo ao longo da vida ¢ a chave que abre as portas
do século XXI; ele elimina a distin¢do tradicional entre educacgido
formal inicial e educacdo permanente. Além disso, converge em
direcdo a outro conceito, proposto com frequéncia: o da “sociedade
educativa” na qual tudo pode ser uma oportunidade para aprender e
desenvolver os talentos (DELORS, 2010, p. 32).



O relatério que se apresenta como elemento de fortalecimento da politica de
Educagao Para Todos, e como era de se esperar, se pauta nos principios de educagao
neoliberalista, apresenta objetivos e propostas para a educacao tendo em vista o homem

que se considera necessario formar:

Ante os multiplos desafios do futuro, a educagdo surge como um
triunfo indispensavel a humanidade na sua constru¢do dos ideais da
paz, da liberdade e da justi¢a social. Ao terminar os seus trabalhos a
Comissao faz, pois, questdo de afirmar a sua fé no papel essencial da
educagdo no desenvolvimento continuo, tanto das pessoas como das
sociedades. [...] como uma via que conduza a um desenvolvimento
humano mais harmonioso, mais auténtico, de modo a fazer recuar a
pobreza, a exclusdo social, as incompreensdes, as opressoes, as
guerras... (DELORS, 1998, p. 11).

Mas o que nos interessa ao travar discussoes em torno desse documento € o
que ele traz como proposta pedagdgica para a educacao do século XXI. Nesse sentido,
considerando a nova estrutura da sociedade, o documento aponta que o conhecimento
deve esta ancorado em quatro pilares, que sdo os principios norteadores da educagio, a
saber: aprender a conhecer, aprender a fazer, aprender a conviver e aprender a ser.

Diante do contexto de reformas posto pelo projeto de reestruturacao da crise
que balizam o cendrio atual, a educa¢do e suas propostas pedagdgicas vao se
reconfigurando. Nesse sentido, ¢ dado cada vez mais énfase a proposta do aprender a
aprender, posto como o novo principio pedagdgico das escolas. Martins e Noma
(S/ANO, p. 5) justificam essa énfase dizendo que em wuma sociedade com o
desenvolvimento tecnologico tdo acelerado, é importante enfatizar o aprender a
aprender, pois do contrario o profissional capacitado e bem preparado, muito
rapidamente, estard desatualizado. Fica claro nessa afirmagdo que a preocupagdo esta
na preparacdo meramente instrumental do individuo, que inserido numa sociedade
globalizada, e com forte aparato da tecnologia moderna, precisa estar preparado para os
multiplos desafios que essa nova sociedade impde. O discurso do aprender a aprender
quer fazer do conteudo escolar um instrumento de desenvolvimento de competéncias
necessarias para que o individuo possa responder a um mundo em transformacgdo
acelerada.

O aprender a aprender tem suas bases no nucleo das ideias pedagogicas
escolanovistas, porém com outro significado. Nesse ambito o aprender a aprender

consistia em adquirir a capacidade de buscar conhecimentos por si mesmo, de se adaptar

a uma sociedade que era entendida como um organismo em que cada individuo tinha



um lugar e cumpria um papel determinado em beneficio de todo o corpo social. Na
situacdo atual, comandada pelo capital, hd uma ressignificagdo do termo. O aprender a
aprender passa agora a estar ligado a exigéncia de constante atualizagdo posta pela
necessidade de ampliar a esfera da empregabilidade (SAVIANI, 2007).

A empregabilidade também faz parte daquele arsenal de nocdes
propagandeadas pelo capital. Como todos os outros discursos, a empregabilidade ¢ mais
um mecanismo que busca mascarar a realidade de contradigdes postas pelo capital em
crise. O discurso que leva os individuos a acreditar que hd emprego para todos,
bastando se capacitar e se manter num continuo processo de educagdo — educacdo
permanente —, busca esconder a realidade do desemprego cronico instaurado pela crise.
Nesse sentido, o contetdo da educacdo, também passa a ser permeado pelo carater
ideologico desse discurso, contribuindo para reforga-lo.

Ancorado a esse discurso estd a pedagogia das competéncias, na qual

Saviani (2007, p. 435, aspas do original) entende que:

apresenta-se como outra face da “pedagogia do aprender a aprender”,
cujo objetivo € dotar os individuos de comportamentos flexiveis que
lhes permitam ajustar-se as condi¢des de uma sociedade em que as
proprias necessidades de sobrevivéncia ndo sdo garantidas. Sua
satisfagdo deixou de ser um compromisso coletivo, ficando sob a
responsabilidade dos proprios sujeitos que, segundo a raiz etimologica
dessa palavra, se encontram subjugados a “mao invisivel do
mercado”.

No contexto da mundializagdo do capital a busca por crescente
competitividade leva as empresas a se aproximar do chamado “modelo de
competéncias”. Tal modelo, atualmente, vem ganhando espago e sendo apropriado
também no ambito educacional. Utilizada como referéncia da educagdo profissional,
tem como objetivo ajustar o perfil dos alunos ao tipo de sociedade decorrente da
reorganizagdo do processo produtivo, aproximando a escola cada vez mais da
organizacdo empresarial. Para Silva (2007, p. 191) essas apropriagoes tém sido
Jjustificadas tendo em vista conferir novos referenciais para a formagdo do trabalhador,
devido as transformagoes ocorridas no contexto da produgdo. A necessidade da busca
constante de qualificacdo ¢ uma exigéncia do capital, que agora passa a exigir um novo

perfil de trabalhador.



Em articulagdo com um modelo de gerenciamento afinado com os
padrdes da racionalidade produtivista que aportam, por sua vez, na
mistica da qualidade total, passou a ser defendida, a constru¢ao de um
curriculo por competéncias, como capaz, dentre outras virtudes as
avessas, de deixar mais claro o que sera, efetivamente, desenvolvido
no aluno, por parte da escola, juizo que, alias, remonta, sem sombra de
davidas, ao ideario do tecnicismo, plantado no Brasil, por for¢a do
Acordo MEC -USAID, para vingar nos amargos anos ditatoriais
(SANTOS; JIMENEZ e MENDES SEGUNDO, p. 9).

No contexto de reestruturacdo do Estado, iniciado no Governo FHC e
aprofundado no Governo Lula, as politicas educacionais sdo reeditadas sob a logica dos
chamados novos paradigmas educativos. Concernente a isso, a pedagogia das
competéncias, que se apresenta como o novo ideario pedagdgico da educacao estando
intimamente ligada as novas necessidades do capital, ¢ proclamada como indispenséavel

na formagao dos trabalhadores.

A pedagogia das competéncias cumpre adequadamente seu papel de
reinventar a teoria do capital humano no contexto da propalada
“sociedade do conhecimento”. Com efeito, representa mais uma
artimanha do capital com o objetivo de domesticar os trabalhadores
sob a logica do mercado, agora, a pretexto das exigéncias engendradas
pelos avangos tecnologicos (2012, p. 118).

No entanto, essa teoria que fem sua origem em autores como Jean Piaget e
Noam Chomsky [...] foram criticadas por Bernstein (1996) por desconsiderarem a
dimensdo historico-cultural definidora do processo de formag¢do humana e por
atribuirem a educag¢do um carater secundario e reducionista (SILVA, 2007, p.191).

Nas condigdes postas pelo capital fica bastante claro qual o tipo de escola ¢
ofertado para a classe trabalhadora e a que se propde. Nesse sentido compreendemos
que a educacdo profissional, historicamente voltada para os filhos dos trabalhadores,
cumpre o papel de contribuir para a reprodugdo do capital. As escolas que oferecem
ensino técnico cada vez mais se aproximam de uma empresa. Podemos confirmar isso
com o modelo de gestdo implantado hoje nas escolas profissionais, que tem como
diretriz orientadora a Tecnologia Empresarial Socioeducacional (TESE) baseada na
Tecnologia Empresarial Odebrecht (TEO).

Por meio da TESE/TEOQ, a escola ¢ tratada nos moldes de uma empresa, na
qual a clientela é representada pela comunidade; os gestores sdo os lideres nos moldes
dos empresarios;, os chamados investidores sociais, sdo na verdade, os parceiros

empresariais (FARIAS; FREITAS e SANTOS, 2012, p. 9).



Diante disso, a conotagdo que vem, progressivamente, sendo dada a
educacdo que ¢ ofertada aos trabalhadores tendo uma proposta empresarial como
modelo de gestdo escolar, ja denuncia o seu carater mercadologico, o que nos leva a
combaté-lo. Uma educagdo ndo pode jamais estd fundamentada em principios
empresariais, servindo ao sistema capitalista. Pelo contrario! A luta ¢ exatamente por
uma educacao que possa ir além do capital, nos possibilitando alcangar a emancipagao.

Podemos perceber ainda que o documento TESE evoca certa consonancia
com o Relatorio Delors, enfatizando os quatro pilares da educagao, posto por este:
aprender a conhecer; aprender a fazer; aprender a conviver e aprender a ser. Porém o
que o documento ndo revela ¢ sua intima ligagdo com o quinto pilar instituido pelos
'sabios' Ministros de educagdo da América Latina: “aprender a empreender”, lancado
em 2003 pela Organizagdo das Nag¢des Unidas (ONU) e a Organizagdo Internacional do
Trabalho (OIT) (FARIAS; FREITAS e SANTOS, 2012). Este quinto pilar se configura
como mais uma das peripécias do capital, que logra agora a necessidade de se formar
individuos empreendedores para atuar na nova estrutura de trabalho que se instaurou.
Dessa forma, o empreendedorismo passa a ser fortemente propagado pela proposta
empresarial de ensino, se apresentando como requisito para a empregabilidade, posto

como meta a ser alcancado por todos.

Diante do que foi exposto nessa breve linha temporal em torno da educagao
profissional, podemos reafirmar que a sua trajetéria estd em estreita relagdo com o
mercado de trabalho e sob os ditames do sistema capital, radicalizada nos anos 1970 e
fortemente agudizada com a incorporacdo da TESE/TEO como orientadora da gestdo
escolar e a adogao da proposta pedagdgica do empreendedorismo empresarial na escola

publica.

Quanto ao projeto de universalizacdo da educagdo gestado pelos organismos
internacionais em consondncia com o0s interesses da classe dominante e
consequentemente do sistema do capital, reafirmamos que ndo sera possivel a sua

concretizagdo enquanto vivermos em uma sociabilidade sob a ditadura do capital.

CONSIDERACOES FINAIS
A guisa de conclusdo, podemos expor que diante das discussdes travadas

nesse trabalho, torna-se cada vez mais urgente buscarmos media¢des, onde possamos



lutar por uma educacdo que atenda a formagdo da totalidade humana, negada ao longo
da historia.

Ao recorremos a contextualizagdo historica em torno do complexo
educativo, constatamos que a dualidade deste, tracada na estreita relacdo entre trabalho
e educagdo, ¢ historica e perpetua-se aos dias atuais, sendo enxergada no tipo de ensino
que ¢ oferecido a cada classe social. De um lado, uma educagdo voltada para formar os
dirigentes da sociedade; do outro, um ensino para formar os trabalhadores, reprodutores
do sistema capitalista, deixando clara a divisao entre os que pensam ¢ os que fazem.

E possivel perceber nessa dualidade, que a educacdo oferecida a classe
trabalhadora é sempre uma educagdo fragmentada, aligeirada e de qualidade pendular,
que se volta somente as necessidades imediatistas do mercado de trabalho, reduzindo-a
a uma mercadoria passivel de ser comercializada.

Essa mercantilizagdo da educacdo foi ainda mais agudizada quando na
década de 1970 o sistema capitalista esteve assolado por uma crise profunda, o que
contribuiu para modificar a sua propria estrutura e dos demais complexos sociais
construidos a sua volta. Frente a essa crise, o capital precisou passar por um profundo
processo de reestruturacdo, criando mecanismos diversos para fugir dessa crise e/ou
mascara-la. A educacdo, entendida como um complexo que também estd sob os
dominios capitalistas, nesse contexto, ¢ também reconfigurada, passando a ser
articulada as novas demandas do capital. Nesse sentido, a escola ¢ convocada a se
organizar para atender a uma instrugdo meramente mercantilista e imediata, alinhada as
necessidades burguesas, onde passa a ter uma dupla fungdo: ao mesmo tempo em que
forma seus lideres, adestra o trabalhador para o mercado reprodutor do capital.

Tendo como fungdo principal transmitir os conhecimentos produzidos pela
humanidade, diante do cenério que vai se desenhando, contraditoriamente a educacdo
nega esse conhecimento, ou o reduz a mera instrumentalizacdo de técnicas necessarias
ao mercado, entregue aos filhos dos trabalhadores em forma de uma educagdo de
qualidade pendular. Nossos esfor¢os se concentram, pois, em mostrar que ¢ direito de
todos 0 acesso a esse conhecimento, uma vez que somente ele permitird a compreensao
da realidade na sua totalidade, bem como a instrumentaliza¢cdo do trabalhador no
sentido de produzir as condigdes subjetivas necessarias para transformar a realidade,

reconfigurando tanto as relagdes de trabalho, bem como as relagdes sociais.



Diante dessa nova reconfigura¢do do capital, a educagdo aparece como um
dos seus principais campos de atuagdo, encontrando nela o espago ideal para a
disseminagdo das suas ideologias e¢ a reproducao das suas relagdes. Isso se torna
possivel porque a burguesia, sendo proprietdria dos meios de producdo, também se
torna proprietaria do conhecimento produzindo, podendo moldé-lo as suas necessidades.

Perante as politicas neoliberais que conduzem o projeto reestruturante do
capital, a educagao ganha novos contornos, passando agora a ser disseminada como a
redentora dos problemas sociais, econdmicos e politicos proprios das contradi¢des do
sistema do capital. Ancorado em autores que buscam compreender a realidade sob a luz
marxiana, entendemos que a educagdo nao deve ser vista sob a perspectiva de salvadora
da humanidade, uma vez que nao se configura como atividade central das relagdes dos
homens e ndo se deve a ela a construcdo de outras formas de sociabilidade. A raiz
desses problemas se encontra na propria forma de organizacdo social, que tem como
base a exploragdo do homem pelo homem, comandada pelo capital. Acreditamos que a
superagao de todos os problemas supracitados s serd possivel com a superagdo da
forma de sociabilidade posta pelo capital.

Entretanto, mesmo considerando que a educagdo ndo pode ser posta como a
unica responsavel pela solucdo dos problemas criados pelo capital, acreditamos que ela
¢ um importante instrumento que canaliza a efetivagdo da emancipagdo humana. A
nosso entender, a escola nao pode tudo, mas pode muito, como acreditava Paulo Freire.
Portanto, compreendemos que atividades educativas, quando baseadas numa praxis
transformadora, podendo ser mediada com os demais complexos sociais, possibilita a
formacdo de um sujeito organicamente comprometido com sua classe e capaz de
construir uma ordem social dignamente compativel com a emancipa¢ao humana.

Contudo, na atual conjuntura de crescimento vertiginoso das ideias
neoliberais, em especial na década de 1990, a educagdo passa por um processo de
reforma, ganhando destacada importancia. Acredita-se que ela pode dar grandes
contribuicdes, passando a ser enxergada, portanto, como campo fértil de investimentos
pelos que comandam o capital. Tal pensamento expde claramente o interesse neoliberal
de atar o complexo educativo com a mercadoria, de forma que sejam indissocidveis.
Diante disso, na década ja citada, presenciamos uma onda de discussdes em torno da
educagdo, onde esta passa a ser alvo de diversas conferéncias, foruns, reunides,

comandadas pelos organismos internacionais, responsaveis pelo monitoramento das



reformas educativas. Uma das grandes discussdes em torno da “mercadoria” educacao,
como esta ¢ considerada pelo sistema do capital, foi a Conferéncia de Jomtien, onde ¢
proferido o documento Declaragdo Mundial sobre Educacdo para Todos, objeto de
discussdo dessa pesquisa. A universalizagdo do ensino, de modo particular o ensino
basico, ¢ o principal objetivo da conferéncia. Analisando mais profundamente esse
objetivo, trazendo a tona o que esta para além da aparéncia, verificamos que esse
contexto ¢ permeado por grandes contradigdes. Primeiro por que hd um paradoxo nesse
momento, uma vez que a universalizacdo do ensino ¢ apregoada ao mesmo tempo em
que ha forte propagac¢do da educagdo profissional, uma educagcdo que ndo pode ser
considerada universal. Podemos expor, ainda, que por trds do desejo de se universalizar
o0 ensino esta o fato de que se acreditava que, mediante a isso, iria se criar as condigdes
necessarias para o desenvolvimento econdmico do pais. Revela-se, portanto, o real
interesse desse proposito, bem como a quem serve.

Resta-nos compreender ainda quem ¢ esse “Todos” que o movimento
coloca. Coménio, autor do século XVII que escreveu o livro Didatica Magna: a arte de
ensinar tudo a todos, ja anunciava uma tentativa de universalizacdo do ensino, porém
esse “todos” trazido pelo titulo do livro, ¢ direcionado apenas a um por cento da
populacdo que tinha o privilégio de estar na escola. Na atual conjuntura, essa
universalizagdo também ndo se concretiza, haja vista que existe uma fragmentacao
quanto ao ensino que ¢ ofertado: um ensino voltado para formar a elite € um ensino para
formar os filhos dos trabalhadores. E o que ¢ oferecido aos dirigentes da sociedade ¢
logicamente negado a classe abastada, ndo dando a esta as condi¢des necessarias para
efetivar uma luta por outro tipo de sociabilidade, desprovida da loégica incorrigivel do
capital. Diante disso, constatamos que a universalizagao do ensino ¢ mais um discurso
ideologico do que uma realidade concreta e que se constitui em mais uma das peripécias
do capital para mascarar a sua crise e continuar com a posi¢do de demiurgo das relacdes
sociais. A universalizagdo de uma educagdo verdadeira pressupde uma sociedade sem
classe e esta so serd possivel com a superacao do sistema vigente.

Alertamos que, por tras do seu carater romantico, o movimento Educagao
para Todos ¢ um movimento liderado por empresarios em torno de uma educacdo que
denominam de “qualidade”. Contudo, nesta qualidade esta circunscrita as habilidades e

as competéncias empreendedoras necessarias ao capitalismo contemporaneo.



Diante dessa e outras discussdes travadas em torno de documentos
referentes a educacdo, particularizando a educagdo profissional, asseguramos que as
politicas publicas voltadas a esta, se encontram cada vez mais subservientes ao
mercado, triunfando em nome das necessidades do capital. Atuando de acordo com as
diretrizes do Estado, que passa a adotar o modelo neoliberal, as politicas educacionais
sdo elaboradas de modo que possam, ao mesmo tempo, dar respostas as reivindicagdes
das classes dominadas e contemplar os donos do capital. Entretanto, estes tltimos serao
os grandes beneficiados, sobrando aos menos favorecidos as migalhas de uma educacgao
dita de qualidade.

Quanto aos pressupostos pedagogicos da educagdo profissional,
reafirmamos que estes servem veementemente ao capital, aproximando a escola cada
vez mais de uma organizacdo empresarial. O que pode ser constatado com a
implantacdo de um modelo de gestdo empresarial nas escolas profissionais. A
TESE/TEO ¢ a confirmacao de que no cenario atual a mercantilizacdo da educacgdo
passa por um processo de aprofundamento. Norteados pelos novos paradigmas
educativos, que ressignificam o papel da educagdo frente a crise estrutural do capital, as
propostas pedagogicas estdo fortemente focalizadas nos interesses do mercado.

A pedagogia do aprender a aprender, a pedagogia das competéncias, o
paradigma do empreendedorismo e o resgate da teoria do capital humano surge no
discurso dos que detém o poder como proposta para formar um novo tipo de
trabalhador, apto a atender as constantes transformacdes da sociedade. Entretanto, ¢
facil perceber que essas propostas estdo camufladas nesses discursos para esconder a
quem realmente servem.

Dessa forma, refletimos que uma proposta de ensino atrelada aos
paradigmas do mercado, em que prepara o individuo somente para o mercado de
trabalho, ndo pode ser a melhor opg¢ao para os filhos dos trabalhadores, como defende a
burguesia. E que uma filosofia de gestdo empresarial, que se assenta nos pilares da
educagao referendado no Relatorio Delors, seguindo, entretanto paradigmas
metodoldgicos aligeirados, segmentados e direcionados para o mercado de trabalho,
como por exemplo a TESE/TEO, estd distante de ser uma educagdo de qualidade,
beneficiando apenas os empresarios. Contudo, opomo-nos radicalmente ao modelo de
gestdo empresarial imposta nas escolas profissionais e a pedagogia empreendedora

como principio norteador da educagdo. Como nossa andlise parte dos elementos



constitutivos da proposta marxiana, posicionamo-nos em favor da luta por uma
formag¢do que atenda as necessidades humanas na sua totalidade, que eduque a
humanidade para a plenitude de suas potencialidades, isto €, que seja uma formacgao
omnilateral.

Na atual configuragdo, a formagdo profissional proposta pela burguesia e
subjugada as fronteiras das urgéncias imediatas do processo produtivo consiste em
adestrar e subordinar o trabalhador ao carater imediato da producdo, desvalorizando a
formagdo intelectual em beneficio da pratica. Nesse sentido, nossas consideragdes
apontam na dire¢do de negarmos completamente esse tipo de educagdo, uma vez que
vao de encontro as necessidades do capital, distante, portanto, de uma educagdo
emancipadora.

Para isso, defendemos a proposta de uma escola unica e unitaria, que nao
admita subordinar a politica educacional ao economicismo e as determina¢des do
mercado, reduzindo-a aos treinamentos para preenchimento de postos de trabalho,
buscando assim superar o historico dualismo da organizagdo social brasileira. No
entanto, em consondncia com o pensamento gramsciano, entendemos que a
consolidagdo dessa escola Uinica e unitdria ndo serd possivel numa sociedade em que
suas relagdes sdo regidas pela logica do capital. Precisamos, pois, superar essa forma de
sociabilidade para que seja possivel a construcdo da tdo sonhada educacdo gratuita,

laica, de qualidade e verdadeiramente, para todos.

CONSIDERACOES FINAIS

A guisa de conclusdo, podemos expor que diante das discussdes travadas
nesse trabalho, torna-se cada vez mais urgente buscarmos mediac¢des, onde possamos
lutar por uma educacao que atenda a formacao da totalidade humana, negada ao longo
da historia.

Ao recorremos a contextualizagdo histérica em torno do complexo
educativo, constatamos que a dualidade deste, tragada na estreita relacao entre trabalho
e educacdo, ¢ historica e perpetua-se aos dias atuais, sendo enxergada no tipo de ensino
que ¢ oferecido a cada classe social. De um lado, uma educagao voltada para formar os
dirigentes da sociedade; do outro, um ensino para formar os trabalhadores, reprodutores
do sistema capitalista, deixando clara a divisdao entre os que pensam e os que fazem.

E possivel perceber nessa dualidade, que a educagio oferecida a classe

trabalhadora ¢ sempre uma educagdo fragmentada, aligeirada e de qualidade pendular,



que se volta somente as necessidades imediatistas do mercado de trabalho, reduzindo-a
a uma mercadoria passivel de ser comercializada.

Essa mercantilizacdo da educag¢dao foi ainda mais agudizada quando na
década de 1970 o sistema capitalista esteve assolado por uma crise profunda, o que
contribuiu para modificar a sua propria estrutura e dos demais complexos sociais
construidos a sua volta. Frente a essa crise, o capital precisou passar por um profundo
processo de reestruturacdo, criando mecanismos diversos para fugir dessa crise e/ou
mascara-la. A educacdo, entendida como um complexo que também esta sob os
dominios capitalistas, nesse contexto, ¢ também reconfigurada, passando a ser
articulada as novas demandas do capital. Nesse sentido, a escola ¢ convocada a se
organizar para atender a uma instru¢do meramente mercantilista e imediata, alinhada as
necessidades burguesas, onde passa a ter uma dupla fungdo: ao mesmo tempo em que
forma seus lideres, adestra o trabalhador para o mercado reprodutor do capital.

Tendo como fun¢ao principal transmitir os conhecimentos produzidos pela
humanidade, diante do cenario que vai se desenhando, contraditoriamente a educacao
nega esse conhecimento, ou o reduz a mera instrumentalizagdo de técnicas necessarias
ao mercado, entregue aos filhos dos trabalhadores em forma de uma educagdo de
qualidade pendular. Nossos esfor¢os se concentram, pois, em mostrar que é direito de
todos o acesso a esse conhecimento, uma vez que somente ele permitird a compreensao
da realidade na sua totalidade, bem como a instrumentalizacdo do trabalhador no
sentido de produzir as condi¢des subjetivas necessarias para transformar a realidade,
reconfigurando tanto as relagdes de trabalho, bem como as relagdes sociais.

Diante dessa nova reconfiguragdo do capital, a educacdo aparece como um
dos seus principais campos de atuacdo, encontrando nela o espaco ideal para a
disseminagdo das suas ideologias e a reprodu¢do das suas relagdes. Isso se torna
possivel porque a burguesia, sendo proprietdria dos meios de producdo, também se
torna proprietaria do conhecimento produzindo, podendo moldé-lo as suas necessidades.

Perante as politicas neoliberais que conduzem o projeto reestruturante do
capital, a educacdo ganha novos contornos, passando agora a ser disseminada como a
redentora dos problemas sociais, econdmicos e politicos proprios das contradigdes do
sistema do capital. Ancorado em autores que buscam compreender a realidade sob a luz
marxiana, entendemos que a educagdo nao deve ser vista sob a perspectiva de salvadora

da humanidade, uma vez que ndo se configura como atividade central das relagdes dos



homens e ndo se deve a ela a construgdo de outras formas de sociabilidade. A raiz
desses problemas se encontra na propria forma de organizacdo social, que tem como
base a exploragdo do homem pelo homem, comandada pelo capital. Acreditamos que a
superagcdo de todos os problemas supracitados sé serd possivel com a superacdo da
forma de sociabilidade posta pelo capital.

Entretanto, mesmo considerando que a educagdo ndo pode ser posta como a
unica responsavel pela solugdo dos problemas criados pelo capital, acreditamos que ela
¢ um importante instrumento que canaliza a efetivagdo da emancipagdo humana. A
nosso entender, a escola nao pode tudo, mas pode muito, como acreditava Paulo Freire.
Portanto, compreendemos que atividades educativas, quando baseadas numa praxis
transformadora, podendo ser mediada com os demais complexos sociais, possibilita a
formag¢do de um sujeito organicamente comprometido com sua classe e capaz de
construir uma ordem social dignamente compativel com a emancipag¢ao humana.

Contudo, na atual conjuntura de crescimento vertiginoso das ideias
neoliberais, em especial na década de 1990, a educacdo passa por um processo de
reforma, ganhando destacada importancia. Acredita-se que ela pode dar grandes
contribui¢des, passando a ser enxergada, portanto, como campo fértil de investimentos
pelos que comandam o capital. Tal pensamento expde claramente o interesse neoliberal
de atar o complexo educativo com a mercadoria, de forma que sejam indissocidveis.
Diante disso, na década ja citada, presenciamos uma onda de discussdes em torno da
educacdo, onde esta passa a ser alvo de diversas conferéncias, foruns, reunides,
comandadas pelos organismos internacionais, responsaveis pelo monitoramento das
reformas educativas. Uma das grandes discussoes em torno da “mercadoria” educacao,
como esta ¢ considerada pelo sistema do capital, foi a Conferéncia de Jomtien, onde ¢
proferido o documento Declaragdo Mundial sobre Educacdo para Todos, objeto de
discussdo dessa pesquisa. A universalizagdo do ensino, de modo particular o ensino
basico, ¢ o principal objetivo da conferéncia. Analisando mais profundamente esse
objetivo, trazendo a tona o que esta para além da aparéncia, verificamos que esse
contexto ¢ permeado por grandes contradigdes. Primeiro por que ha um paradoxo nesse
momento, uma vez que a universalizacdo do ensino ¢ apregoada ao mesmo tempo em
que ha forte propagagdo da educagdo profissional, uma educagdo que ndo pode ser
considerada universal. Podemos expor, ainda, que por tras do desejo de se universalizar

o ensino estd o fato de que se acreditava que, mediante a isso, iria se criar as condi¢des



necessarias para o desenvolvimento econdomico do pais. Revela-se, portanto, o real
interesse desse proposito, bem como a quem serve.

Resta-nos compreender ainda quem ¢ esse “Todos” que o movimento
coloca. Comeénio, autor do século XVII que escreveu o livro Didatica Magna: a arte de
ensinar tudo a todos, j4 anunciava uma tentativa de universalizacdo do ensino, porém
esse “todos” trazido pelo titulo do livro, ¢ direcionado apenas a um por cento da
populagdo que tinha o privilégio de estar na escola. Na atual conjuntura, essa
universalizacdo também ndo se concretiza, haja vista que existe uma fragmentacdo
quanto ao ensino que ¢ ofertado: um ensino voltado para formar a elite e um ensino para
formar os filhos dos trabalhadores. E o que ¢ oferecido aos dirigentes da sociedade ¢
logicamente negado a classe abastada, ndo dando a esta as condi¢cdes necessarias para
efetivar uma luta por outro tipo de sociabilidade, desprovida da légica incorrigivel do
capital. Diante disso, constatamos que a universalizagdo do ensino ¢ mais um discurso
ideologico do que uma realidade concreta e que se constitui em mais uma das peripécias
do capital para mascarar a sua crise e continuar com a posi¢ao de demiurgo das relagdes
sociais. A universalizagao de uma educagdo verdadeira pressupde uma sociedade sem
classe e esta so sera possivel com a superacao do sistema vigente.

Alertamos que, por tras do seu carater romantico, 0 movimento Educacgao
para Todos ¢ um movimento liderado por empresarios em torno de uma educacao que
denominam de “qualidade”. Contudo, nesta qualidade esta circunscrita as habilidades e
as competéncias empreendedoras necessarias ao capitalismo contemporaneo.

Diante dessa e outras discussdes travadas em torno de documentos
referentes a educagdo, particularizando a educagdo profissional, asseguramos que as
politicas publicas voltadas a esta, se encontram cada vez mais subservientes ao
mercado, triunfando em nome das necessidades do capital. Atuando de acordo com as
diretrizes do Estado, que passa a adotar o modelo neoliberal, as politicas educacionais
sao elaboradas de modo que possam, ao mesmo tempo, dar respostas as reivindicagoes
das classes dominadas e contemplar os donos do capital. Entretanto, estes Gltimos serao
os grandes beneficiados, sobrando aos menos favorecidos as migalhas de uma educagao
dita de qualidade.

Quanto aos pressupostos pedagogicos da educagdo profissional,
reafirmamos que estes servem veementemente ao capital, aproximando a escola cada

vez mais de uma organizacdo empresarial. O que pode ser constatado com a



implantacio de um modelo de gestio empresarial nas escolas profissionais. A
TESE/TEO ¢ a confirmacao de que no cenario atual a mercantilizacdo da educagdo
passa por um processo de aprofundamento. Norteados pelos novos paradigmas
educativos, que ressignificam o papel da educagdo frente a crise estrutural do capital, as
propostas pedagogicas estdo fortemente focalizadas nos interesses do mercado.

A pedagogia do aprender a aprender, a pedagogia das competéncias, o
paradigma do empreendedorismo e o resgate da teoria do capital humano surge no
discurso dos que detém o poder como proposta para formar um novo tipo de
trabalhador, apto a atender as constantes transformagdes da sociedade. Entretanto, ¢
facil perceber que essas propostas estdo camufladas nesses discursos para esconder a
quem realmente servem.

Dessa forma, refletimos que uma proposta de ensino atrelada aos
paradigmas do mercado, em que prepara o individuo somente para o mercado de
trabalho, ndo pode ser a melhor opg¢ao para os filhos dos trabalhadores, como defende a
burguesia. E que uma filosofia de gestdo empresarial, que se assenta nos pilares da
educagao referendado no Relatorio Delors, seguindo, entretanto paradigmas
metodoldgicos aligeirados, segmentados e direcionados para o mercado de trabalho,
como por exemplo a TESE/TEO, estd distante de ser uma educagdo de qualidade,
beneficiando apenas os empresarios. Contudo, opomo-nos radicalmente ao modelo de
gestdo empresarial imposta nas escolas profissionais ¢ a pedagogia empreendedora
como principio norteador da educagdo. Como nossa analise parte dos elementos
constitutivos da proposta marxiana, posicionamo-nos em favor da luta por uma
formagdo que atenda as necessidades humanas na sua totalidade, que eduque a
humanidade para a plenitude de suas potencialidades, isto €, que seja uma formacgao
omnilateral.

Na atual configuragdo, a formacao profissional proposta pela burguesia e
subjugada as fronteiras das urgéncias imediatas do processo produtivo consiste em
adestrar e subordinar o trabalhador ao carater imediato da producdo, desvalorizando a
formacdo intelectual em beneficio da pratica. Nesse sentido, nossas consideragdes
apontam na dire¢do de negarmos completamente esse tipo de educagdo, uma vez que
vao de encontro as necessidades do capital, distante, portanto, de uma educagdo

emancipadora.



Para isso, defendemos a proposta de uma escola Unica e unitaria, que nao
admita subordinar a politica educacional ao economicismo e as determinagdes do
mercado, reduzindo-a aos treinamentos para preenchimento de postos de trabalho,
buscando assim superar o historico dualismo da organiza¢do social brasileira. No
entanto, em consondncia com o pensamento gramsciano, entendemos que a
consolidagdo dessa escola Uinica e unitaria ndo sera possivel numa sociedade em que
suas relagdes sao regidas pela ldgica do capital. Precisamos, pois, superar essa forma de
sociabilidade para que seja possivel a construcdo da tdo sonhada educagdo gratuita,

laica, de qualidade e verdadeiramente, para todos.
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