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Resumo

A presente pesquisa tem o intuito de abordar a formag@o dos professores no Brasil, tomando como
suporte de analise o Plano Nacional de Formacdo de Professores da Educagdo Basica (PARFOR)
instituido pelo Ministério da Educagdo e Cultura (MEC) em 2009. Esta ¢ uma pesquisa qualitativa,
com estudo bibliografico e de campo a ser realizado a posteriori visto que esta em andamento. Como
referencial tedrico embasou-se em Libaneo (1995); Giroux (1997); Schon (2001); Lima (2011);
Pimenta (1999/2002); Candau (1983) e Névoa (1995) entre outros aportes. Em termos de achados da
pesquisa as consideracdes foram tecidas em torno das leituras sobre formagdo de professores e
apontaram para necessidade de ampliagdo de um maior estudo sobre as atuais politicas de formagdo de
professores.

Palavras-chave: formacao de professor. PARFOR. Tendéncias pedagdgicas.

1 Introdugio

A formagdo do homem, que em um passado mais remoto, s6 dependia das relagdes
sociais das quais fazia parte em sua comunidade, foi evoluindo e exigindo uma pratica
institucionalizada, com objetivos de formagdo, necessarios e obrigatorios hoje, para a

continuidade do modelo de sociedade em que nos encontramos.

Como a escola foi assumindo a forma que ela tem hoje?

De acordo com a histéria da educacdo escolar brasileira, a educacdo formal surgiu
inicialmente, pela igreja catdlica, com os jesuitas, passando o Estado a assumi-la na
republica, oferecendo escola somente a parcela mais elitizada da sociedade. Com o
advento da industrializacdo em grande escala, no século XX, mais especificamente
na década de 1950, a escola se expande com o ideal de atender toda a populacdo
escolarizavel, buscando garantir o acesso escolar a todos. Assim, desde o século
XVIII, a educacdo escolar vem assumindo uma variedade de formas, desde a
vertente liberal a progressista, com diferentes tendéncias, das vertentes religiosas as
liberais. (LOPES, 2006 p.139)



Esta pratica educativa ¢ caracterizada, principalmente, pela presenga de um professor
(quem ensina), de um aluno (quem aprende) ¢ de um contetdo (o que se ensina/aprende) e
pelo seu carater intencional (objetivos prévios).

Como decorréncia do desvelamento da existéncia de uma fungdo social, ja que
nenhuma pratica que se diz intencional ¢ neutra, a escola durante todo o tempo de sua atuagao
e evolugdo, sofreu questionamentos sobre qual deveria ser seu papel na sociedade.

Podemos hoje afirmar, de acordo com seus diferentes momentos, que ela, representada
principalmente pela figura do professor, teve e tem um papel decisivo na transmissdo de
conhecimentos historicamente produzidos; de valores e regras que garantirdo a boa
convivéncia em sociedade; e o desenvolvimento de uma profissionalizagao.

Mas, o que se percebe € que esses aspectos nem sempre foram trabalhados juntos e
que o professor ¢ a escola tiveram em seus diversos momentos funcdes diferentes a
desempenhar de acordo com a sociedade de seu tempo.

Assim, em cada momento historico podemos encontrar perfis de professores e também
ideais. Numa sociedade que se diz democratica, mas que ndo favorece a igualdade, ha que se
questionar: qual o papel da escola e a que ¢ a quem esta favorecendo? E do interesse de todos
a construcao de uma sociedade democratica? Que tipo de professor formar? Baseado em qual
tipo de sociedade?

O professor, desse modo, se torna alvo de estudos e debates que buscam abordar o seu
papel na sociedade por meio da sua atuacdo na instituicdo escolar. Serd ele um mero
reprodutor de conhecimentos a favor da conservagdao da sociedade ou sera ele um critico
transformador das relagdes sociais de producdo? A resposta a essas questdes, podemos
encontrar nas principais discussdes sobre formacdo de professores que se tem levantado nos
ultimos tempos, bem como nas idealizagdes, crengas e condigdes praticas para o
desenvolvimento dessas propostas formativas.

A histéria da formagdo de professores nos leva a considerar que avangos ¢ também
retrocessos marcam a sua trajetoria, € que nem todos estiveram ou estdo a favor de como a
realidade ¢, se manifestando e propondo novas formas de ser. Esse percurso de lutas e
confronto de ideias ¢ o permite discutir sobre a valorizacdo docente e seu lugar de atuacao,
favorecendo que sua formagao seja cada vez mais discutida e idealizada.

As principais reflexdes sobre modelos formativos hoje apontam para a uma
perspectiva critica-reflexiva e transformadora, se opondo ao modelo de formagdao proposto
pelo tecnicismo. Este modelo ndo prepara os professores para a pratica critica, mas para a

eficiéncia em trabalhar o que ¢ proposto, ndo considerando a complexidade da acdo educativa.



E nessa percepgdo que este estudo traz uma reflexdo sobre o perfil de professores que
vem se delineando nos ultimos tempos; bem como os investimentos na formacao docente por
meio de politicas educacionais, como resposta ao processo de modernizagao da sociedade
capitalista, principalmente, a partir da década de 1990, em que a educacdo brasileira passa por
diversas implementagdes. Neste periodo, os organismos internacionais priorizam a educagao
basica, principalmente, a fundamental e langam pacotes educacionais e orientagcdes para que o
Brasil se prepare e se adéque as mudangas técnicas cientificas impostas. (LIBANEO;
OLIVEIRA, 2010).

Sobre a formacdo continuada de professores, sdo implantadas novas medidas para
complementar sua formagao inicial e garantir que a educagdo dé conta das novas demandas da
sociedade, ou seja, de um profissional mais eficiente e competente, capacitado para atuar no
novo cenario do mercado global.

Nesse sentido ¢ que o objetivo central que move esta pesquisa ¢ investigar as novas
possibilidades de formagdo do professor, o porqué das recentes politicas de formacgao, e
aspectos relacionados ao seu conteudo politico-pedagogico, encontrando no Plano Nacional
de Formagdo de Professores da Educacdo Basica (PARFOR) um interessante objeto de
andlise, ja que este surgiu recentemente em um contexto de busca da qualidade da educagao.

Em que se apoiam essas novas medidas que fomentam a formagao inicial e continuada
do professor? Quais os objetivos do PARFOR? Para que e em que contexto foi criado? Quais
os tipos de comparagdes que podemos tecer entre um curso na modalidade PARFOR e um
curso oferecido na modalidade de graduacdo que estamos acostumados? Quais os efeitos do
mesmo no processo de formacdo de professores que ja atuam ministrando aulas? Com base

em qual perspectiva de formagao foi construido e se desenvolve na pratica?

2 Reflexdes sobre concepcoes e superacoes dos modelos de formacio de professores

A formacgdo dos individuos estd diretamente ligada 4 questdes sociais amplas. A
sociedade, tal como ela se apresenta em sua estruturacdo e caracteristicas, conta com a
atuagdo principalmente da instituicdo escolar. Tal é sua fungdo segundo uma andlise mais
conservadora: formar os individuos com valores e regras para atuar ativamente, identificando-
se com a sociedade da qual faz parte e com a fungao que ira desempenhar nela (DURKHEIM,
1975).

Observa-se que a formagdo de um tipo de profissional esta ligada ao status que este

ocupa na sociedade, indicando o seu papel e os conhecimentos, competéncias e perfis que este



devera desenvolver no fazer cotidiano da sua pratica. Sobre isso, Pérez Gomez (1998, p. 354)
desenvolve a seguinte ideia: “a funcdo do docente e os processos de sua formacdo e
desenvolvimento profissional devem ser considerados em relagdo aos diferentes modos de
conceber a pratica educativa.”

A medida que a sociedade foi se modificando e se tornando o que é atualmente, foi
acompanhada de contraditérias reflexdes que, baseadas numa perspectiva conservadora,
buscavam refletir sobre as condigdes sociais existentes, defendendo-a como se encontra; e
outras que, numa andlise critica e transformadora, percebendo as contradi¢cdes inerentes ao
modelo de sociedade capitalista, indicavam a necessidade de novas formas de atuagcdo da
escola como meio da libertacio do individuo. Nesse contexto a escola é considerada a
institui¢do de maior poder para direcionar os rumos da sociedade.

Do mesmo modo o professor e sua formagdo sofrem dessas contradigdes, ora
considerado como um profissional capaz de direcionar a sociedade para a transformacao; ora
acusado de colaborar com a manutengdo das configura¢des sociais instaladas. Como cada
sociedade visa formar determinado tipo de individuo, consequentemente exige um

determinado tipo de professor que muitas vezes nao condiz com os ideais, interesses ou

concepgoes de todos.

O processo de constru¢do das politicas de formacgdo de professores no pais vem
sendo marcado por disputas de concepgdes e por resisténcia politica, ou seja, as
discussdes sobre a formagdo de professores sempre giraram em torno de concepgdes
politicas ¢ pedagogicas baseadas em visdes de mundo diferentes, que almejavam
construir, muitas vezes, projetos de sociedades antagdénicos. (LIMA, 2011 p.18).

Surgem ao longo dos tempos, concepgdes de sociedade, de homem, provocando um
delineamento da funcdo social da escola. Cada tipo de sociedade exige um tipo de homem e;
em se tratando da imagina¢do de brilhantes tedricos ou por que ndo dizer defensores do “ser
humano” e de sua realizagdo, um ideal ¢ construido com base no que ha de melhor a ser
desenvolvido pelo homem para determinada pratica.

Mas, serd possivel, desenvolver todo e qualquer tipo de ideal? Quais os empecilhos
encontrados na hora de realizar algo tdo revolucionario? Quem tem mais poder de influéncia
para concretizar o “como deve ser”? Com certeza ha um jogo reciproco entre sociedade e
individuo, homens e homens no confronto da realidade e imaginac¢do, e principalmente, entre

interesses politicos e relagdes de poder.



Interessante perceber a critica que Durkheim (1975) faz a pedagogia idealista de Kant
que diz que o objetivo da educagdo seria desenvolver em cada individuo a perfei¢do de que
ele ¢ capaz:

[...] Mas que se deve entender por perfeicio? E, disse-se frequentemente, o
desenvolvimento harmoénico de todas as faculdades humanas. Levar ao ponto mais
elevado que possa ser atingido todas as potencialidades que temos em nds, realiza-
las tdo completamente quanto possivel, mas sem que se prejudiquem umas as outras,
ndo ¢ um ideal acima do qual ndo podera haver outro? (DURKHEIM, 1975, p. 44)

O 1deal seria impossivel de se realizar segundo Durkheim porque ¢ preciso fazer a
diferenciagdo do homem, pois a sociedade exige diferentes tipos de homens. [...] “Temos,
segundo as nossas aptidoes, funcdes diferentes a desempenhar, e devemos colocar-nos em
harmonia com aquela que nos incube. Nao somos todos feitos para reflectir, ¢ necessario
homens de sensibilidade e de ac¢do. Por outro lado, € necessario que haja quem tenha a tarefa
de pensar.” (DURKHEIM 1975, p. 44)

Percebemos ai que a sociedade se coloca como exigente de diferentes tipos de homens
e que a educacdo devera atender a exigéncia de todos os tipos e ndo de um tipo “ideal”. Mas
quem estabelece o “ser”? E o “ser” tem que estd voltado simplesmente para questdoes de
conservacgao e bom funcionamento da sociedade? E os sentimentos ¢ necessidades individuais
de cada homem? Em que deve consistir nossas agoes?

Bem, e como fica a situacdo do professor dentro de uma sociedade em diferentes
contextos ou diferentes tipos de exigéncias? O que vai influenciar o projeto de construgao de

uma politica de formacao de professores?

3 As formacdes de professores e as tendéncias pedagogicas

Percebe-se que a formacao docente ao longo dos tempos foi sofrendo variagdes e
modifica¢des buscando dar conta dos objetivos de formagdo do tipo de individuo para uma

sociedade em crescente processo de desenvolvimento. Conforme Lima (2011 p. 21):

Em diferentes momentos, observamos que os interesses econdmicos passaram a
determinar a vida social das pessoas e, principalmente, as politicas educacionais. As
politicas de formagdo de professores e suas praticas pedagogicas foram
desenvolvidas, quase que exclusivamente, para atender aos interesses do
desenvolvimento econdmico do pais.

Para nos situar, podemos analisar a partir das diferentes tendéncias de educacao, o

ideal de professor a ser formado. Historicamente, em cada tendéncia, o professor era/é visto e



preparado pela exigéncia de determinados saberes e competéncias. Tal ideia é corroborada
com a afirmacao de Libaneo (1995 p.19):
[...] A prética escolar tem atras de si condicionantes sociopoliticos que configuram
diferentes concep¢des de homem e de sociedade e, consequentemente, diferentes
pressupostos sobre o papel da escola, aprendizagem, relagdes professor-aluno,
técnicas pedagogicas etc. Fica claro que o modo como professores realizam seu
trabalho, selecionam e organizam o conteudo das matérias, ou escolhem técnicas de

ensino e avaliacdo tem a ver com pressupostos tedrico-metodologicos, explicita ou
implicitamente.

O autor supracitado classifica e descreve as tendéncias pedagogicas em Liberais e
progressistas. A primeira se subdivide em tradicional, renovada progressista, renovada nao-
diretiva e tecnicista. A segunda, em: libertadora, libertaria e critico social dos conteudos.

Em sintese, cada tendéncia vai focar-se em aspectos diferentes da realidade escolar:
nos conteudos, aluno, professor, dependendo da finalidade da educacdo. No entanto, aqui
destacam-se quatro abordagens: a tradicional, a renovada, a tecnicista e a critico-social dos
conteudos, percebendo suas caracteristicas, seus modos de pensar e organizar a pratica
educativa segundo Libaneo (1995).

Em primeiro momento, em uma educagdo do tipo tradicional, o professor era formado
para saber reproduzir a cultura historicamente construida. Assim, com o objetivo de formar
individuos para a adaptagdo, atendendo as exigéncias da mesma, propunha-se um modelo de
formacao de professores centrada em si mesmo e nos conteudos, ja que o objetivo principal €
reproduzir a cultura historicamente produzida, ndo considerando o contexto do aluno e suas
experiéncias.

A pedagogia liberal se caracteriza por acentuar o ensino humanistico, de cultura
geral, no qual o aluno é educado para atingir, pelo proprio esfor¢o, sua plena
realizagdo como pessoa. Os conteudos, os procedimentos didaticos, a relagdo
professor-aluno nao t€ém nenhuma relagdo com o cotidiano do aluno e muito menos
com as realidades sociais. E a predominancia da palavra do professor, das regras
impostas, do cultivo exclusivamente intelectual (LIBANEO, 1995 P. 22).

Em decorréncia das mudangas que a sociedade vinha passando, houve um movimento
para renovar o ensino, levantado, principalmente, pelos Pioneiros da Escola Nova, como
Anisio Teixeira, Fernando de Azevedo, Lourenco Filho, Cecilia Meireles etc..

De acordo com Lima (2011), com este movimento, a partir da década de 1930,
enfatizou-se a formag¢ao do professor em busca de um projeto inovador no campo da educagao
numa proposta de superacdo de um ensino enciclopédico e introdugcdo de um ensino que

levasse em consideragao o cotidiano do aluno.



Assim, segundo Libaneo (1995) “a tendéncia liberal renovada propde um ensino que
valorize a auto-educagdo (o aluno como sujeito do conhecimento), a experiéncia direta sobre
0 meio pela atividade; um ensino centrado no aluno e no grupo” (p. 22).

Os Pioneiros da escola Nova criticavam a educagdo formal por ndo considerava a
realidade do aluno; e dava maior énfase aos conteudos, enquanto que o aluno, e as suas
experiéncias ndo tinham importdncia na pratica. Assim, o ensino ndo favorecia o
desenvolvimento do mesmo. Era um ensino que buscava o desenvolvimento individual, com
énfase na psicologia, visando a preparacao para funcgdes sociais.

Em decorréncia do processo de aperfeigoamento da sociedade capitalista surgiu um
novo modo de tratar o fenomeno educativo: a tendéncia tecnicista que busca igualar o
funcionamento da escola aos moldes de uma empresa, visando a sua maior produtividade.

Nesta tendéncia a énfase esta nao no contetido, mas nas técnicas (formas).

A tendéncia liberal tecnicista subordina a educagdo a sociedade, tendo como fungdo
a preparagdo de “recursos humanos” (mao- de- obra para a industria). A sociedade
industrial ¢ tecnoldgica estabelece (cientificamente) as metas econdémicas, sociais €
politicas, a educacdo treina( também cientificamente) nos alunos os comportamentos
de ajustamento a essas metas. (LIBANEO, 1995 P. 22).

Em favor da pedagogia critico social dos conteudos, Libaneo (1995), assim como
outros da mesma linha, critica as pedagogias ndo-diretivas, pondo em discussdo o que seria
mais democratico: [...] “excluir toda forma de dire¢do, deixar tudo a livre expressdo, criar um
clima amigdvel para alimentar boas rela¢des, ou garantir aos alunos a aquisi¢do de conteudos,
a analise de modelos sociais que vao lhes fornecer instrumentos para lutar por seus direitos?”
(1995, p. 43).

Os que defendem essa tendéncia justificam que deslocando a atencao dos contetidos
escolares para o aluno e suas experiéncias, o professor esta deixando de lado o conhecimento
pelo qual deu sentido a existéncia da escola. Esta critica também esta direcionada a tendéncia
libertadora de Paulo Freire.

Assim, fica claro que o papel do professor nem sempre foi o mesmo, que este
respondia aos diferentes modos de conceber a pratica escolar. A mudanga de uma tendéncia
para outra ndo se deu de maneira espontanea, foi resultado do confronto de ideias, da
insatisfacdo, por parte de uns, com o modo de se tratar a educagao.

Embora as ideias evoluam, e acreditemos que a tendéncia que derrubou as demais com

seus argumentos, desvelando seus limites e falhas, seja a que deva predominar, ainda assim,



percebemos que hd muitos impedimentos e que mesmo superando o modelo tradicional, o
renovado e o tecnicista, estes ainda se apresentam orientando o modo de atuar de muitos
professores, até mesmo servindo de diretriz, no caso o (neo) tecnicismo, para a construcao de
politicas de formacdo de professores no pais.

O que se observa de fato até aqui ¢ que o professor nunca ocupou o lugar de atencao
que de fato merece. Durante todo esse tempo de desenvolvimento da sociedade, a formagao
de professores esteve de lado, sendo que este profissional nunca ocupou o status de intelectual
que a sua profissdo exige. No caso, s6 no campo das ideias, que para serem concretizadas

demandam investimentos financeiros ¢ humanos de qualidade.

3.1 Formar professores na atualidade no novo ideario pedagégico: perspectiva Critica
Reflexiva - Transformadora

Em busca de uma s6lida formagao para os desafios da modernidade, um novo perfil de
professores vem sendo construido por tedricos criticos em contraposi¢cao com as exigéncias
do novo sistema produtivo. A concepg¢ao que se tem do professor nessa nova fase do
capitalismo ¢ de um profissional competente, capacitado para desenvolver nos alunos o
espirito da nova sociedade liberal, segundo os principios da equidade, qualidade e eficiéncia
(LIBANEO; OLIVEIRA 2010)

Assim, uma discussao que se tem levantado ¢ em relagdo as dimensdes que a formagao
de professores deve desenvolver e da defesa de que o professor ¢ construtor de conhecimentos
a partir de sua pratica pedagdgica e que a critica e a reflexdo sdo as bases fundamentais e se
fazem necessarias em qualquer curso de formagdo de professores.

Em decorréncia de uma adocdo de uma didatica instrumental, surgiram reflexdes
buscando abordar a importancia da dimensdo politica e humana, mas sem perder de vista que
essas de maneira alguma podem estar separadas na pratica pedagdgica, pois ambas se fazem
necessarias para uma pratica critica e coerente. CANDAU (1983), assim se expressa quanto a
essa discussdo: “Competéncia técnica e competéncia politica ndo sdo aspectos contrapostos. A
pratica pedagdgica, exatamente por ser politica, exige a competéncia técnica. As dimensdes
politica, técnica e humana da pratica pedagodgica se exigem reciprocamente.” (p. 21). A
reflexdo de Candau leva-nos a seguinte analise: se numa pratica a €nfase recair sobre a
técnica, temos o tecnicismo, com sua pseudo e ma intencionada neutralidade. E se de outro

modo, a énfase recair sobre aspectos politicos, assumimos uma postura diante da realidade,



nossas inten¢des podem até ser as melhores, mas, a falta do “saber fazer” nao nos levara ao
planejado.

A perspectiva tecnicista surgiu do processo de racionalidade que enfatizou que a
preparagdo do professor deve se voltar, a priori, aos aspectos instrumentais, técnicos, em que
na pratica o professor deve se importar mais com os meios do que com os fins. Nao ha
preocupacgdo de uma formacao tedrica capaz de embasar o professor e torna-lo sabedor das
complexas relagdes sociais que a escola mantém com a sociedade. Basta apenas o dominio
dos meios capazes de lhe possibilitar uma boa reproducdo dos conhecimentos contidos no
curriculo escolar. Este, imposto ao professor como algo definitivo.

Numa perspectiva critica transformadora a preparagao do professor deve voltar-se para
o desenvolvimento da critica e da reflexdo tedrica (GIROUX 1997; SCHON 2001; LIMA
2011; PIMENTA 1999/2002; NOVOA 1995) para que no seu fazer tenha a sua disposigao
diferentes modos de intervir ¢ assim mobilizando os saberes de sua formagao, mas de modo
que ndo se detenha a eles, mas que construa continuamente seus saberes a partir no
movimento de agdo reflexdo agdo, adequando a sua pratica ao contexto diverso da sala de
aula.

Este modelo de formacao foi cuidadosamente e reflexivamente construido, o desafio é
a sua concretiza¢ao. Se o professor é um transmissor de valores, mediador da cultura humana
e construtor de conhecimentos e pode contribuir para a constru¢do de uma sociedade de fato
democratica e humana, devemos-nos, pois nos por a luta para que a sociedade capitalista ndo
venha a interferir no modo como pensamos e construimos nossas vidas, nos doutrinando e nos

usando para atingir a seus fins, que, com certeza ndo ¢ a realizagdo plena de todos os homens.

4 Refletindo sobre a formaciao de professores a partir do Plano Nacional de Formacao
de Professores (PARFOR)

Durante muito tempo a educagdo esteve restrita a uma pequena parcela da populagao.
S6 os que possuiam um certo poder aquisitivo obtinham titulos escolares mais elevados e
assim ocupavam os melhores postos no trabalho.

A formagdo do professor também esteve restrita a uma pequena parcela, sendo que
nem sempre contou com a exigéncia de formagdo por parte dos que exerciam a profissao.
Mas, que com o passar dos tempos, com o desenvolvimento do sistema capitalista, foi
exigindo novas formas de qualificagdo por parte desse profissional. No entanto, nem sempre
foi motivo de aten¢do, sendo que esta profissdo era ocupada por pessoas que nem mesmo

tinham uma formacgao.



O descaso pelo preparo do mestre fazia sentido em uma sociedade nao
comprometida em priorizar a educagdo elementar. Além disso, prevalecia a tradi¢do
pragmatica de acolher professores sem formagdo. Conforme o pressuposto de que
ndo havia necessidade de nenhum método pedagdgico especifico. Essa tendéncia,
embora comegasse a ser criticada pelo governo, predominaria ainda por muito
tempo, em decorréncia da concepgdo ‘“artesanal” da formacgdo do professor.
(ARANHA, 2006 p.45).

Mas, este modo de conceber a formagao do professor iria mudar devido aos avangos
da sociedade capitalista que ndo iria mais admitir o fracasso da educagdo escolar, passando a
destinar mais investimentos na area de formacdo de professores, como gera¢do de mais
oportunidades de formagdo em universidades em cursos secundarios, ja que antes era a
formacdo de nivel médio que garantia a preparagdo do professor para o magistério e ainda
instituicdo de novas politicas de formacao, programas, projetos fomentando uma formacao

mais consistente de nivel superior.

A década de 1990 ¢ um periodo marcado por transformagdes e implementagdes no
campo da educagdo no Brasil. Podemos atribuir essas transformagdes ao processo de
globalizag¢do que fez surgir novas exigéncias de formacao de um profissional mais preparado
para lidar com novas tecnologias e o avanco da ciéncia. O Brasil, a partir de entdo, vem
tomando medidas, buscando se adequar as exigéncias e imposi¢des dos organismos
internacionais como consequéncia da conferéncia em Jomtien, na Tailandia em 1990. Como
implementagdes, podemos citar a LDBEM Lei n°® 9.394 de 1996; a instituicdo dos Parametros
Curriculares Nacionais; politicas de formagao de professores e outras medidas nesse sentido,
que se foram sendo exigidas nesta LDB. (LIMA 2011). Foi percebendo que a educagdo nao
estava satisfazendo o novo estagio de desenvolvimento, que foram tomadas essas medidas em
busca da qualidade da educagao.

Com uma enorme porcentagem de professores sem diploma superior ou com atuacao
indevida conforme sua formacdo inicial, o governo foi levado a fazer investimentos em
politicas de formacdo com a meta de oferecer diploma superior e formagdo adequada e
continuada para todos os professores em exercicio no Brasil. Este foi o motivo que levou a
criacdo, em maio de 2009 do PARFOR, uma politica de formagdo que oferece cursos para

professores em trés situacgoes:

[...] professor que ainda ndo tem curso superior (primeira licenciatura); professor
com graduacdo, mas que leciona em area diferente daquela em que se formou
(segunda licenciatura); e bacharel sem licenciatura que precisa de estudos

complementares que o habilitem ao exercicio do magistério” (NOVAIS, 2013 p. 1).



Quanto ao processo seletivo, para ingressar nesses cursos os professores devem:

a) realizar seu cadastro e pré- inscricdo na Plataforma Freire; b) estar cadastrado
no Educacenso na funcdo Docente ou Tradutor Intérprete de Libras na rede publica
de educagdo basica; e c) ter sua pré-inscri¢ao validada pela Secretaria de educacao

ou 6rgdo equivalente a que estiver vinculado. .(BRASIL. Capes)

A meta a ser alcancada ¢ com base na LDB 96, que tem a intengdo de garantir uma
formagao continua e adequada para todos os professores da educagdo basica, sendo a CAPES
(Coordenacao de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior) o 6rgao responsavel por
fomentar essas medidas, juntamente com o MEC.

E importante entdo fazer uma avaliagio da implantagdo e desenrolar do PARFOR,
uma vez que nao basta s6 oferecer novas oportunidades de formagdo € preciso oferecer as
condigdes necessarias para um bom desenvolvimento das metas, novas praticas e novas
reflexdes por parte dos professores.

Se ¢ preciso qualificar os professores, por que ndo aumentou-se as oportunidades nos
cursos ja existente? E uma medida justa?

O que nos chama a atenc¢ao € saber como ¢ a reagdo de quem retorna, ou primeiro pisa,
na sala de aula de ensino superior, seus aprendizados, favorecimento de novas praticas ¢ sem
falar que ¢ um momento de aperfeigoamento da profissdo. Quais suas expectativas iniciais?

Visto que esta medida ¢ resultado de um contexto de debates intensos no campo das
concepgoes pedagogicas, ¢ importante também identificar com base em qual perspectiva esses
cursos foram construidos e sdo desenvolvidos.

Nesta dire¢do, ¢ que a pesquisa em andamento pretende responder a estes e outros
questionamentos que surgirem a partir de um intenso trabalho de campo, realizado com
professores/estudantes do PARFOR da UFPI em Picos-PI. Para tanto, utilizaremos de coleta

de dados como entrevistas e questiondrios, entre outros, no periodo de 2013 a 2014.
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