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O presente trabalho traz discussdes acerca do processo de alfabetizacdo e letramento
infantil, tendo como objeto de analise a representacdo escrita de uma crianga de cunho
longitudinal entre 6 e 7 anos de idade em seu processo de estabelecimento do codigo
escrito, tomando como base a perspectiva psicogenética para compreensao do percurso
que a crianga faz até a aquisicdo convencional da escrita. A metodologia desse estudo
de caso se deu a partir de autoditados realizados em quatro sessdes, bem como, de
acompanhamento diario caracterizando uma abordagem de pesquisa qualitativa. Através
das observagdes feitas foi possivel visualizar que a apropriacdo do codigo escrito se
trata de um processo que comeca antes da crianga entrar na escola, através de seu
contato com o mundo escrito. A crianga passa a construir hipdteses em relagdo a escrita
de maneira progressiva e atemporal, e a escola precisa contribuir para que a crianca
possa evoluir em suas hipoteses e avangar nas etapas de desenvolvimento, utilizando os
conhecimentos prévios e instigando a crianga a compreender os contextos cotidianos.

PALAVRAS-CHAVE: Escrita. Crianca. Alfabetizacao

Introducao

Falar sobre os processos que envolvem a aquisi¢do do cddigo escrito € sempre
pertinente e salutar para as pesquisas na area de educagdo. Reconhecer o processo de
alfabetizacdo como um mecanismo longitudinal de apropriagdo da lingua, requer
perceber o sujeito em etapas significativas de alfabetizacdo processual, que implica no
seu conhecimento de mundo e nas estratégias particulares que o mesmo empreende para
compreensdo do codigo lingiiistico. Assim, dentro dessa esfera de compreensdo da
linguagem, o conjunto das regras que, para uma determinada lingua, estabelecem a
grafia correta das palavras e o uso de sinais de pontuagdo, ¢ o que conhecemos por
ortografia (Aurélio séc. XXI). O dominio ortografico de alguém ¢ analisado a partir de
sua escrita, da maneira que se escreve de algumas normas e regras. Dessa forma, a

escrita de uma crianga desde a sua gé€nese € o que representard seu nivel de
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alfabetizacdo, ou seja, sua compreensdo do cddigo linguistico através das regras
convencionais, ou ndo; pois a partir delas pode-se identificar etapas de compreensao e

representagdo de esquemas graficos em que a mesma se encontra.

Podemos afirmar que a linguagem oral e escrita sdo os instrumentos basicos da
comunicagdo entre os seres humanos em uma sociedade, e € o que os identificam como
tal. Desde a infancia até a vida adulta, a linguagem ¢ o que move o pensamento e esta
inserida nas acdes didrias do ser humano, o que nos permite ativa-la e organiza-la.
Dessa forma, o objetivo do presente trabalho ¢ fazer uma analise da escrita longitudinal
de 1 ano de constru¢ao de conhecimentos de uma crianga através dos estudos basilares
de Ferreiro (2001) que destaca que a escrita pode ser considerada como uma
representacdo da linguagem ou como um cddigo de transcrigdo grafica das unidades
sonoras, ou conjunto articulado dessas mesmas unidades em contextos significativos. A
metodologia da pesquisa se insere em um estudo de caso, onde uma crianga
denominada de SOL foi observada e analisada através de autoditados (testagens de
palavras simples em contextos de uso imediato) “4 palavras e 1 frase” , a cada trés

meses, para que fosse percebida sua evolugdo em relagdo aos esquemas de alfabetizacao

Entendendo o processo de alfabetizacio: o que ¢? Como acontece?

A alfabetizagdo consiste no aprendizado do alfabeto e de sua utilizagdo
como cddigo de comunicagdo. De um modo mais abrangente, a
alfabetizacdo ¢ definida como um processo no qual o individuo constroi a
gramatica e em suas variagdes. Esse processo ndo se resume apenas na
aquisicdo dessas habilidades mecanicas (codificacdo e decodificag¢do) do
acto de ler, mas na capacidade de interpretar, compreender, criticar,
resignificar e produzir conhecimento. Todas essas capacidades citadas
anteriormente s6 serdo concretizadas se os alunos tiverem acesso a todos
os tipos de portadores de textos. O aluno precisa encontrar os usos sociais
da leitura e da escrita. A alfabetizagdio envolve também o
desenvolvimento de novas formas de compreenséo e uso da linguagem de
uma maneira geral. (Wikipédia 02/2013)

Podemos observar que o termo alfabetizagdo esta inteiramente ligado a pratica
da “codificacdo” e ‘“decodificacao” do sistema alfabético de escrita, por isso ser
chamado de processo de alfabetizacdo. Mas esse mesmo processo pode ser reconhecido

sob duas grandes perspectivas. A primeira, que valoriza instancias paulatinas de
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conhecimento, se iniciando quando a crianga comegca a “decifrar um cddigo” a partir de
uma sequencia de etapas, que necessariamente, vao da letra, para a silaba até chegar no
signo. E a segunda, que perpassa pelo entendimento dos niveis de evolucdo da escrita da
crianca. E nesses niveis que a crianca mostra sua capacidade de interpretar e reproduzir
simbolos graficos. O educador alfabetizador deve conhecer o nivel que a crianga
apresenta para poder intervir e levad-la a refletir sobre suas hipdteses. Ferreiro e
Teberosky (1985) identificam que, sdo quatro os niveis de evolugdo da escrita da
crianga. Sendo cles classificados como:

e Nivel pré-silabico: a crianga nessa fase nomeia as coisas através de desenhos,
elas ndo sabem diferenciar a escrita do desenho, achando que desenhar ¢
escrever. Depois produzem rabiscos como bolinhas, tracinhos, pseudoletras,
numeros, percebendo que ha diferenga entre o desenho e a escrita. Em seguida,
escreve a mesma combinagdo de letras para palavras diferentes. E negando sua
hipdtese anterior, elas mudam as letras para escrever palavras diferentes.

e Nivel sildbico: a criangca nessa fase escreve uma letra para cada silaba da
palavra.

e Nivel silabico-alfabético: nessa fase, a crianga, as vezes, escreve uma letra para
cada silaba, outras vezes, mais de uma letra. E uma fase de transi¢do entre o
silabico e o alfabético.

e Nivel alfabético: esta ¢ a fase onde a crianca venceu as barreiras do sistema de
representacdo da linguagem escrita, ela faz a correspondéncia entre o nimero de
letras e os fonemas que formam as palavras, problemas de ortografia surgirao,
mas nao corresponde a dificuldade do sistema de escrita vencido por ele.

Sobre as concepgdes que as criancas tém a respeito da escrita, Ferreiro, (2001,

p.16-17) diz:

Os indicadores mais claros das explora¢des que as criangas realizam
para compreender a natureza da escrita sdo suas producdes
espontaneas, entendendo como tal as que ndo sdo o resultado de uma
copia (imediata ou posterior). Quando uma crianga escreve tal como
acredita que poderia ou deveria escrever certo conjunto de palavras,
estd nos oferecendo um valiosissimo documento que necessita ser
interpretado para poder ser avaliado.

Segundo Tfouni (2006) a escrita estd associada ao desenvolvimento social e
cognitivo das criangas que quando alfabetizadas usam a leitura e a escrita para a

execuc¢ao das praticas que constituem sua cultura.



Dessa forma o professor alfabetizador precisa ter o cuidado de observar cada
potencialidade da crianga em relagdo ao seu avango na leitura e escrita. Aprender a ler
nao significa apenas codificar, e sim compreender o que esta lendo. A crianga precisa do
contato com todo e qualquer tipo de escrito para que se habitue e passe a ter maior
habilidade com as palavras. Ela reproduz muitas vezes aquilo que ouve da maneira que
ouve ou mesmo que fala e exemplos disto sdo as trocas constantes no uso de algumas
consoantes ¢ de algumas vogais.

Nesse processo, como ja citado anteriormente, a crianca atravessa algumas
etapas, que sdo as Garatujas, a Pré-silabica, sildbica, silabico-alfabético e alfabética.
Teberosky (2003) relata sobre as fases afirmando que ao pegar no lapis, quando a
mesma tem o habito de fazer uso de lapis e papéis, seus primeiros rabiscos sao
considerados como garatujas; a pré-silabica tem como caracteristica a auséncia de
relagdo entre os sons e as letras, ou seja, um ndo corresponde ao outro, escrevem sem
fazer uma devida relagdo e tem o que Ferreiro (2001) nomeia de leitura global, onde ndo
se codifica o que se 1€; na sildbica, sdo capazes de controlar o que esta escrito, ou seja,
mesmo que ndo compreendam exatamente o valor sonoro das palavras, compreendem
que existe na escrita uma relacdo entre quantidade de silabas e letras, representa a silaba
de uma palavra com uma letra; a fase silabico-alfabetico hd uma mistura dos principios
silabicos e alfabéticos, por ser uma fase de transicdo a crianca representa em alguns
momentos uma silaba com uma letra e posteriormente pode apresentar com duas letras;
na ultima fase a alfabética se caracteriza pela correspondéncia sistematica exaustiva
entre letras e fonemas, mesmo que, muitas vezes, a ortografia ndo seja convencional,
nessa fase as criangas conseguem corresponder a quantidade de letras e os fonemas das

palavras, alcancando assim a representagdo da linguagem escrita.

Ferreiro (2001) afirma que as dificuldades que as criancas enfrentam sdo
dificuldades conceituais semelhantes as da construcdo do sistema e por isso pode-se
dizer, em ambos 0s casos, que a crianga reinventa esses sistemas. Nao se trata de que as
criangas reinventem as letras nem os nimeros, mas que, para poderem se servir desses
elementos como elementos de sistema, devem compreender seu processo de construgao

e suas regras de producao, elas as reinventam de forma que seja de sua compreensao.

E através dessas etapas que se torna possivel acompanhar e entender o
desenvolvimento das criangas. Outro ponto a ser levado em consideragdo e que leva o

nivel de alfabetizacdo a outro patamar ¢ o meio em que a crianga esta inserida, se a



mesma tem contato com pessoas alfabetizadas e com elementos motivadores, como
acesso a leitura de livros e revistas infantis, e até mesmo ao computador, que apesar de
nao haver necessidade de escrever com o ldpis, a crianca precisa ler e identificar as

letras para junta-las e formar aquilo que quer escrever.

Nesse ponto tratamos entdo da aquisicdo da linguagem escrita, onde desde o
nascimento as criangas tem contato com ambiente urbano, sendo expostas a materiais
escritos e tendo acesso a agdes sociais que as levem a ter interpretacdes o que
possibilitara a aquisi¢do de novas formas de escrita, digo, o reconhecimento das letras e
a transcricao das mesmas ao saber onde podem ser encaixadas. A crianga I¢ e escreve
inicialmente da maneira que pronuncia a palavra, inicialmente como meros rabiscos, as
garatujas como ja mencionado nas fases acima, por isso a importancia de um ambiente
propicio ao desenvolvimento da leitura, onde a crianga possa estar em constante
manuseio de materiais escritos, sejam em livros de historias infantis, revistas, gibis,
jornais. Jean Piaget em seus estudos nos fez refletir sobre a ideia de que nosso modo de
pensar ¢ o Unico legitimo e instigou-nos a adotar o ponto de vista do sujeito em
desenvolvimento. Por isso € tdo importante a presenga desse ambiente propicio a leitura,
pois aos poucos ira se habituar a sequéncia correta das letras, e até mesmo a pronuncia

de algumas palavras, pois passara a conhecer as letras que a compdem.

O desenvolvimento da linguagem oral e escrita: da teoria a pratica

Para as criancas, a aprendizagem da linguagem oral e escrita ¢ um dos elementos
importantes para ampliarem suas possibilidades de inser¢do e de participagdo nas
diversas praticas sociais ¢ de convivio familiar. A linguagem se constitui como um dos
eixos basicos na Educacdo Infantil e Fundamental, dada sua importancia para o
desenvolvimento e formagdo do individuo, para a interagdo social, na orientacdo das

acgoes, na constru¢do de conhecimentos e no desenvolvimento das ideias.

Afirma Ferreiro (2001) que se aceitarmos que a crian¢a ndo € uma tabula rasa
onde se inscrevem as letras e as palavras segundo determinado método; se aceitarmos

que o “facil” e o “dificil” ndo podem ser definidos a partir da perspectiva do adulto mas



da de quem aprende; se aceitarmos que qualquer informacdo deve ser assimilada (e
portanto transformada) para ser operante, entdo deveriamos também aceitar que o0s
métodos (como sequéncia de passos ordenados para chegar ao fim) ndo oferecem mais
do que sugestdes, incitagdes, quando ndo praticas rituais ou conjuntos de proibigdes. O

método nao pode criar conhecimento.

Para Teberosky (2003) as criancas aprendem a escrita da mesma maneira que
aprendem diversos aspectos do mundo. Criando suas hipéteses através do ambiente
material ¢ o ambiente social. O que se refere aos ambientes por si s6 nao seria
significativos, pois um depende do outro para que as criangas tenham uma
aprendizagem significativa.

Ainda para autora supracitada, reconhece que o curriculo da Educagdo Infantil
deveria ser organizado a partir de quatro eixos, que seria entrar no mundo da escrita;
apropriar- se dessa linguagem, escrever e ler; produzir e compreender textos escritos.

No que refere- se ao primeiro eixo Teberosky (2003, p.83) diz que “Essa
dimensdo se concretiza na incorporacao de um amplo leque de matérias e de atividades
capazes de sensibilizar a crianca com o meio escrito.” Assim acredita que se faz
necessario a crianca ter o contato com diferentes tipos de suportes, para facilitar nao
apenas uma contextualiza¢cdo, mas uma aprendizagem dentro e fora da escola.

O segundo eixo apontado pela autora se refere a frequéncia com que as criangas
se comunicam com leitores e escritores, sendo importante a interagdo com 0s mesmos ¢
com os diferentes materiais graficos. O professor deve agir como um mediador dessa
interacao proporcionando leituras diversificadas como contos, poesias, historias € em
voz alta para melhor compreensdo da crianga.

Para Emilia Ferreiro (1996) apud Teberosky (2003), diz que:

Qualquer escrita ¢ um conjunto de marcas graficas intencionais, mas
qualquer conjunto de marcas ndo constitui uma escrita: sdo as praticas
culturais de interagdo que transformam essas marcas em objetos
simbolicos e lingiiisticos.

Assim, a leitura proporcionada pelo professor em voz alta, permite associar os
sinais graficos com a linguagem e a linguagem com diferentes tipos de textos. J& no
terceiro eixo discutido pela autora refere- se ao processo de compreensdo da escrita,
dessa forma seria a compreensao das relagdes da oralidade e da escrita, ou seja, entre o

escrever € o ler.



A presenga de materiais escritos no contexto da sala de aula facilita a exploragao
desses materiais, como na iniciativa a escrever e a ler as proprias criacdes delas
mesmas, transformando numa verdadeira situacdo — problema no desenvolvimento da
aprendizagem.

Dessa forma, introduz o quarto eixo apontado pela autora que seria “esta
dimensdo faz referéncia ao fato de que o acesso 4 linguagem escrita ¢é, prioritariamente,
um acesso aos textos.” Assim por que nao dizer que o educador deve ajudar as criangas
a produzir seus proprios textos, poderia até questionar: como seria essa producao? Nao ¢
necessario ser um texto escrito como a concep¢do de muitos, mas esse texto poderia ser
representado em formas de gravuras, de sinais graficos, poderia ser um reconto de uma

histdria, entre outras situagdes criadas pela crianga.

Em educacdo infantil, aprender a deslocar- se sobre o texto, usando os
diversos indices graficos, textuais ou contextuais, € uma aprendizagem
importante. Assim, por exemplo, a aten¢do as formulas de inicio e
final, as letras em destaque, aos titulos, as ilustragdes, etc., sdo formas
de ajudar as criangas a navegar nos textos. (TEBEROSKY, 2003,
p.87)

Neste processo de aprendizagem ¢ de fundamental importancia a interagdo com
0 meio, pois a crianga perpassa por varios fatores, desde o seu desenvolvimento
emocional, como da relagdo escola e sociedade. Diante de pesquisas realizadas podemos
perceber que o trabalho de aprendizagem da linguagem oral e escrita ndo se restringe

apenas a sala de aula.

Analisando a escrita de uma crianca: bases conceptuais e praticas de um estudo
longitudinal

A partir de estudos especificos a respeito da area de alfabetizacdo e letramento
no que se refere a aquisicdo da lingua escrita das criancas, passamos a ter interesse no
mundo da evolugdo da linguagem escrita. A pergunta central que instigou essa pesquisa,
foi: como a crianga consegue compreender algumas jungdes e disjuncdes da lingua

portuguesa de modo a se apropriar efetivamente para fazer seus escritos?

Entdo decidimos realizar a pesquisa, nos utilizando de pré-testes com

autoditados (figuras simples e significativas que o sujeito deveria atribuir significado e



registrar sob o ponto de vista grafico) para serem analisados a partir da evolugdo
psicogenética do processo de aquisicdo da linguagem da crianga, tomando como base
nas sessoes contextualizagdes através de conversas e historias para que o sujeito tivesse
a condicdo de apropriar- se dessa linguagem, escrever e ler.

A crianga se chama SOL (nome ficticio do sujeito) hoje tem 7 anos (iniciou a
pesquisa aos 6 anos). Mora com o pai, 0 tio € 0s avos paternos, em uma familia de
classe média e estuda em uma instituicdo da rede privada de ensino no municipio de
Mossord/RN. Atualmente, cursa o 2° ano do Ensino Fundamental. E uma crianca
bastante enérgica, muito esperta, que gosta muito de animais, desenho animado,

brincadeiras de rua e também de tecnologias (tablet, celular, videogame).

A observagdo teve inicio no més de abril 2012, onde aconteceu o inicio da
pesquisa. O pedido foi que se escrevesse seu nome completo, sua idade, as palavras
Francisco, Borboleta, Macaco e Banana. Pelos escritos percebemos uma escrita silédbica

onde o som das palavras enunciadas ndo correspondia a escrita e vice-versa.

A segunda aplicagao foi realizada em julho do mesmo ano, € o mesmo pedido de
escrita foi feito. Aqui SOL ndo demonstrou condi¢cdes de avango em relagdo ao nivel de
escrita, porém a compreensdo da base fonética sim no sentido do fonema. Continua a
escrever de acordo com o som emitido pelas palavras, como por exemplo, a repeticao da
letra “a” na palavra macaco, por estar presente em todas as silabas, a letra torna-se uma

Unica silaba. Visualizamos estrategicamente ainda uma escrita silabica.

A terceira observagdo foi feita em outubro do mesmo ano. E além da repetigao
das mesmas palavras foi pedido que escrevesse a frase: 0 macaco come banana. E a
crianca estava no nivel silabico-alfabético. Nessa fase, a crianga, as vezes, escreve uma
letra para cada silaba, outras vezes, mais de uma letra. E uma fase de transi¢io entre o
silabico e o alfabético.

A tltima aplicacdo foi realizada em janeiro do ano presente, 2013, ¢ 0 mesmo

pedido de escrita foi feito. Aqui ela ainda esta no nivel silabico-alfabético.

No momento a crianga continua sendo observada, e esta saindo do nivel silabico-
alfabético e entrando no nivel alfabético, ela passou a fazer a correspondéncia entre o
numero de letras e os fonemas que formam as palavras, ainda com algumas dificuldades
em relagdo a troca de consoantes e vogais, porém com maior facilidade a escrever

palavras completas.



Tomando como base as sessdes percebemos que a caracterizagcdo de cada nivel
ndo ¢ determinante, pois a crianga pode estar em um nivel com tracos do nivel anterior,
isso acontece geralmente na transicdo de uma fase para outra, pois ele perdeu a
estabilidade do nivel anterior e ndo tem estabilidade no nivel seguinte.

Segundo Kato (1992, p. 72), podemos, entdo, hipotetizar que o desenvolvimento
da escrita na crianga ¢ um processo que apresenta certa variagdo e que as etapas nao sao
discretas. Acrescentamos ainda, que as etapas podem se sobrepor, envolvendo fases em

que duas ou mais concepgdes coexistem. Assim:

Conhecer a psicogénese da alfabetizagdo ndo implica, portanto,
permanecer estatico, a espera do aparecimento do proximo nivel.
Especialmente nos paises em via de desenvolvimento, onde grande
parte da populagdo continua excluida da comunidade alfabetizada, a
escola tem a enorme responsabilidade de propiciar para as criancas
experiéncias de alfabetizagcdo que os pais estdo na impossibilidade de
lhes proporcionar. (FERREIRO, 1995, p.34)

O ritmo com que a crianga atravessa esse percurso até a alfabetizacdo ¢
particular de cada um, pois as pessoas sdo diferentes e pensam de maneira diferente, por
isso € necessario que o professor conhega cada aluno e possa perceber em que nivel de

evolugdo da escrita ele se encontra para poder intervir a favor da aprendizagem.

Consideracoes finais

Durante muitos anos os educadores conceberam a ideia tradicional sobre o
processo de alfabetizacdo, cultivou-se a teoria de que a linguagem escrita se
denominava apenas como um cddigo de transcricdo da fala, Neste sentido a crianca era
vista como agente passivo no processo de constru¢do do conhecimento, pois recebia
passivamente todas as informagdes sem interferir no processo. O professor ocupava a
posi¢do de profissional que sabia todas as coisas € ndo necessitava de interferéncia
externa.

Muitos foram os métodos utilizados para alfabetizar, mas sempre se tornaram
falhos, pois se fundamentavam em teorias ultrapassadas, alfabetizando de forma
fragmentada em que comegava pelas letras do alfabeto, para depois ensinar as silabas e

em seguida as palavras e assim por diante, nesse processo a linguagem escrita era



apresentada para a crianga sem contextualiza¢do tornando-se sem significado, distante
da realidade da crianga.

O trabalho de Ferreiro e Tebesrosky (1985) trouxe uma outra proposta que
concebe a linguagem escrita como objeto social, cultural, cognitivo, e por isso, presente
no cotidiano da crianga, em suas praticas sociais.

Em detrimento dessa outra realidade o aprendiz ¢ visto como agente ativo no
processo de constru¢do do conhecimento e que interfere diretamente no processo de
ensino-aprendizagem. Aparece como um ser que pensa a construgdo dessa escrita e
elabora hipdteses acerca desse objeto, o seu uso, suas fungdes, reconstruindo a escrita
para compreender todas essas questdes inerente a linguagem em sua forma
convencional.

A linguagem escrita deixa de ser um codigo de transcri¢ao da fala e depois de
muitos estudos ja se concebe como um sistema de representacao.

De acordo com Ferreiro e Tebesrosky a crianga passa por fases de
desenvolvimento da escrita até a ultima, que é a alfabética, ou seja, a crianga esta
alfabetizada. Isso nos instigou a investigar os mecanismos e formas de representacao da
linguagem escrita na transi¢cdo entre o Ensino Infantil e Fundamental do sujeito SOL,
com o objetivo de registrar as representagdes escritas das criangas e analisar sob a Otica
da psicogénese percebendo as hipoteses que elas constroem sobre a escrita.

A partir dos estudos, as observagdes feitas foram possiveis constatar as hipoteses
construidas. Percebemos que nesse processo ¢ fundamental que as atividades de leitura
e escrita sejam significativas para as criangas. Deve haver uma relagdo de sentido,
porém alguns professores ainda tém trabalhado com base em atividades de copias,
inibindo a escrita espontanea e produzindo um aprendizado repetitivo € mecanico, e
assim a crianga se sente desestimulada e incapaz de transformar o conhecimento.

A crianga que apenas reproduz ndo se sente preparada para produzir
espontaneamente, nesse processo, reconhecer os eixos compreensivos e estimular a
crianca a compreender os fonemas e o seu uso em palavras contextualizadas sao

primordiais para o seu pleno desenvolvimento.
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