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Introducao

A formagdo docente, ao longo da histdria, carrega consigo diversos problemas, sendo
que refletem na forma de atuagdo dos futuros profissionais da educagdo. Na maioria das
vezes, estes problemas, estdo entrelagados a condigdo sociocultural ao qual estd inserida a
institui¢dao formadora.

Dessa forma, tais problemas de formagao docente acometem em uma ma qualificagao
profissional, e, em muitos casos, ocorre até uma boa qualificacdo profissional, entretanto, os
problemas enfrentados dentro do ambiente escolar sdo fatores predisponentes para que nao
haja uma boa pratica pedagogica. De forma que,

O atual momento que vivemos em que se busca a revalorizagdo do profissional da
educagdo e o prestigio que tinha o professor em outras décadas comprova-se que nao
¢ uma tarefa muito facil, pois os valores que se tinham naquela época sdo diferentes
dos dias de hoje (QUEIROZ & MARASINI, 2012)

Desse modo, muitos sdo os desafios enfrentados pelos professores, dentro do ambiente
escolar, fazendo com que, ndo somente os professores, como também entidades relacionadas a
educagdo buscassem maneiras e ferramentas que pudessem amenizar, ou até mesmo eliminar
essa deficiéncia no processo de formagao inicial da identidade docente.

Muitas dessas maneiras foram a busca da antecipagdo da vivéncia dos alunos de
licenciaturas junto as escolas da rede bésica de ensino. Uma dessas maneiras foi a
implantacdo do PIBID — Programa Institucional de Bolsas de Iniciagdo a Docéncia, ao qual,
tem como principal objetivo a melhoria da qualidade do ensino bem como formar professores

realmente engajados com a educacdo basica. Dessa forma, o presente trabalho tem por



objetivo verificar a importincia desempenhada pelo estigio, ¢ PIBID na formagdo da

identidade inicial docente.



Referencial Teodrico

A formagao de professores ¢ um processo que se fortalece com a pratica, por isso o
PIBID contribui bastante para esse fortalecimento de atitudes e habilidades exigidas para a

acao docente. Para Freire (1998),

ensinar ndo ¢ transferir conhecimentos, conteido nem formar agdo pela qual um
sujeito criador d4 forma, estilo ou alma a um corpo indeciso e acomodado. Néo ha
docéncia sem discéncia, as duas se explicam e seus sujeitos, apesar das diferencas
que os conotam nao se reduzem a condi¢do de objeto, um do outro.

Ensinar ¢, acima de tudo, proporcionar a formacao de sujeitos socialmente éticos,
afinal, trabalha-se para inserir pessoas criticas na sociedade de modo a contribuir para uma
melhoria da qualidade de vida social, cultural e, acima de tudo, educacional. Com essa
antecipacao proporcionada pelo PIBID, torna-se mais facil a construcao de professores que

atendam essa nova exigéncia profissional, afinal, como escreve Lembo (1975),

(...) as escolas devem oferecer oportunidades aos alunos para que possam
desenvolver suas aptiddes possibilitando entender e enfrentar o conhecimento em
evolugdo, facilitando a comunicagdo entre o professor ¢ aluno contribuindo assim
para a construgdo de um conhecimento mais claro e exato.

O que, de certo modo, tornaria as atividades desenvolvidas no PIBID em fortes aliadas
na manutengdo do interesse e curiosidade dos alunos das escola bem como dos bolsistas
PIBID, motivando os alunos a tratar dos problemas a partir de uma visdo mais consciente e
critica.

Franco (2012) afirma que

“Isso proporciona a possibilidade de antecipar o vinculo entre os
futuros professores e as salas de aula da rede publica”.

Assim, ressalta-se a importancia de inserir futuros professores na rotina da escola;
acdo para a qual o PIBID tem contribuido, pois proporciona momentos de discussdes atuais
sobre ensino-aprendizagem de ciéncias, consolidando uma parceria entre a Universidade

Federal e as escolas da regido.



Por isso existe uma grande diferenga entre os estagiarios que nao participam do PIBID

para os que participam. Pelozo( 2007) complementa:

Individuos que ndo atuam no interior da escola possuem conhecimentos
superficiais da realidade escolar. O estagio, amparado a uma fundamentacdo
tedrica, propiciara aos futuros professores um entendimento mais claro das
situagdes ocorridas no interior das escolas e, consequentemente, possibilitara
uma adequada intervengdo da realidade.

Dessa forma, a formagao inicial docente toma um norte a partir do momento em que
estagiarios e pibidianos tomam posse do espago escolar, dando significacdo a pratica docente.
Sob esse enfoque, o conhecimento da realidade constitui pressuposto essencial a inser¢do no

contexto socioeducacional e ao exercicio da docéncia.



Acao Metodologica

O processo que gerou o relato de experiéncia, foi a partir da disciplina obrigatoria de
Estagio III, do curso de graduacdao em Biologia — Licenciatura, nos meses de marco a julho do
ano de 2012 no mesmo periodo das atividades semestrais do PIBID/2012. A reflexdo sobre as
vivéncias dentro da escola de acordo com a metodologia de SOUSA & COUSIN, 2011.

As aulas foram conduzidas de acordo com a realidade dos alunos, aplicando as
metodologias necessdrias para a producdo do conhecimento. Apds reflexdes nas rodas de
formagao inicial, tanto do PIBID como a do Estagio, e seguindo as leituras sobre formagao
docente, visualizou-se, bibliograficamente e pessoalmente, a estrutura e a dindmica do espago
escolar. Entdo, foi possivel destacar algumas atividades elaboradas de forma a priorizar uma
boa relacdo ensino/aprendizagem, bem como uma boa relagdo professor/aluno.

Durante as praticas de ensino, também, se observou o comportamento ¢ as falas de
cada sujeito envolvido. O procedimento metodoldgico se da tendo por base as perspectivas
educacionais tradicionais, e, como a participagdo no PIBID influencia para a quebra de
modelos antigos de ensino.

Para tanto, utiliza-se, especialmente dos instrumentos da sala de aula como o quadro
de giz, as folhas distribuidas com os conteudos abordados, os mapas conceituais, 0
multimidia, os mapas ilustrativos, os livros didaticos, fotos e figuras sobre a tematica
abordada e a aplicacdo de atividades ludicas que desenvolvem o raciocinio logico e o
pensamento critico. Também, a observagdo cotidiana e a pesquisa sobre referenciais teoricos,
de acordo com os contetidos para a elaboragao das aulas.

A concepcao da proposta para o professor mediar uma aula, pensando e construindo o
conhecimento para uma pesquisa, ¢ um desafio constante na vida docente. A metodologia
conduz para o caminho a ser usado na abordagem da compreensdo do espago geografico e,
como se realizard os procedimentos, as técnicas de ensino para atingir os resultados
esperados. Para isso, foi preciso observar o espaco e as a¢des dos alunos visando as técnicas
que foram adequadas e, necessarias, utilizadas para chamar a atencdo do aluno no momento
de interag¢do do ensino e aprendizagem.

Cada individuo utiliza os mais variados métodos na constituicdo do seu aprendizado,
pois cada um tem sua ideologia. A aplicacao das metodologias conduz a compreender como o
aluno aprende e desenvolve os seus saberes. No estagio supervisionado, com a turma de 6*

série/7° ano, foram utilizados: os mapas conceituais (para o reconhecimento de estruturas



citoplasmaticas); os livros didaticos, nas aulas, para mostrar figuras celulares, relacionados
com a tematica trabalhada junto com as fotos de varios tipos de especializacdes celulares; o
momento da pratica de exercicios diversificados para a compreensao do conteudo, os
procedimentos ludicos (como cruzadinhas e jogos) de acordo com o publico alvo, dando

motivacgdo aos alunos, de alguma forma, para as tarefas propostas dentro da sala de aula.



Resultados e discussao

Nos momentos de lecionar para a turma de 8* série/9° ano com a presenca do professor
regente da disciplina de Ciéncias, em parceria com o PIBID, refleti que o papel do professor
ndo ¢ apenas dar aula, mas sim, fazer a aula.

Nas consideragdes de Morin (2011, p.36), nos diz que:

“[...], a complexidade é a unido entre a unidade ¢ a multiplicidade. Os
desenvolvimentos proprios a nossa era planetaria confrontam-nos cada vez
mais e de maneira cada vez mais inelutivel com os desafios da
complexidade.”

Ou seja, o conhecimento enfrenta o complexo dentro da concepgdo global, na busca da
educagdo que promove a “inteligéncia geral”, expressao utilizada por Morin, em referéncia
ao saber.

A mediacdo do aprendizado, através de indagacdes dos alunos, referentes ao contetido
abordado torna a aula mais espontinea e interativa, pois havera o retorno com respostas e/ou
outras perguntas que o professor podera complementa-las. E, ainda, percebendo o interesse
desses alunos com o conteudo, podera dar-se a continuidade do assunto em uma préxima aula.

O ensino das Ciéncias integra uma interdisciplinaridade permeando diversas atividades
para a conquista da cidadania. Estudar a paisagem, o habitat ao qual pertence desvendar a
realidade de um espago onde vive um determinado grupo de pessoas.

Toda essa realidade cotidiana das diferentes escalas espaciais deve ser problematizada
no inicio da proposta de trabalho do(a) professor(a), possibilitando ao aluno estabelecer uma
ligagdo direta e indireta com o espago local proximo, vivenciando e desvendando a natureza
(e avida).

Tanto o PIBID quanto o Estdgio Supervisionado propds o desafio, de conhecer a
realidade de cada aluno, sua historia de vida e seus aprendizados prévios através de
questionarios ou dialogando sobre as relagdes que envolvam o ensino/aprendizagem dos
mesmos.

Assim, o professor e a propria escola, que tem um forte papel social na vida de cada
cidadao, podem pensar e por em praticas projetos que auxiliem os alunos a desenvolver
capacidades, a estabelecer relagdes de convivio social, a superar suas limitagdes e a conquistar

o0 sucesso escolar produzindo o seu conhecimento.



Com o ato de planejar, se ensina e se aprende e, respectivamente, se avalia. A
avaliacdo deve seguir como diagndstico continuo, no redirecionamento das propostas, dos
conteudos, dos métodos e das estratégias e acdes, levando em conta as caracteristicas e as
necessidades de aprendizagem dos alunos em rela¢do ao conteudo que seré trabalhado.

Penso que a avaliacdo qualitativa ¢ uma possibilidade de o sujeito se envolver no
processo de ensino/aprendizagem, pois o(a) professor(a) devera ser investigativo com relagao
se 0 aluno esta participando, de alguma forma, dentro da sala de aula.

O bom professor tem como contribuir para a transformagdo da vida intelectual do

sujeito. Para isso, Freire nos fala que:

“[...]. Precisamos aprender a compreender a significagdo de um siléncio, ou
de um sorriso ou de uma retirada da sala.[...]. Afinal, o espago pedagogico ¢é
um texto para ser constantemente ‘lido’, interpretado, ‘escrito’ e ‘relido’.
Neste sentido, enquanto mais solidariedade exista entre o educador e
educandos no ‘trato’ deste espago, tanto mais possibilidades de
aprendizagem democratica se abrem na escola.” (FREIRE,1998).

A significagdo de analisar, de dialogar com o aluno nos remete a acao-reflexdo-acgao
no papel da avaliacao sendo coerente e ético nas propostas de contetidos, aplicando atividades
ou tarefas que provavelmente serdo recapituladas em um trabalho, testes ou provas.

A parceria Estagio/PIBID em Biologia, na mesma escola, trouxe contribuicdes
significativas para a formacdo inicial do estagidrio/bolsista, com a inser¢do na escola,
envolvendo os trabalhos com as turmas e despertando a relagao de pertencimento. A Unidade
Escolar Joaquim Parente foi o primeiro espago que contribuiu para educagdo formal, do autor
deste trabalho, onde aconteceram os primeiros passos do processo continuo de constitui¢ao do
ensino/aprendizagem, no Ensino Basico (desde a quinta série até a oitava série). Atualmente,
a escola continua oferecendo o seu espago para a construcao inicial, neste momento, para a
identidade docente do mesmo.

O professor ¢ o mediador das aprendizagens, porém, ele nunca estard completo,
porque a docéncia ¢ um processo continuo, que vai se constituindo a cada momento em

conjunto com a formacao continuada.



Conclusao

No decorrer deste periodo, as atividades desenvolvidas agiram, possibilitando o
desenvolvimento do raciocinio logico e a compreensdo dos conceitos pelos alunos, ainda
mais, ocorreu uma maior inter-relagdo entre o que ¢ estudado em sala de aula com o cotidiano
dos alunos.

Nesse escopo, as atividades fomentaram uma ruptura com o modelo tradicional de
ensino, fazendo com que alunos e Estagidrio-Bolsistas pudessem assumir uma postura critica
dentro da sociedade, o que, de certo modo, tornaria as experiéncias corriqueiras em fortes
aliadas na manutencao do interesse e curiosidade, motivando os alunos a tratar dos problemas
a partir de uma visao mais consciente e critica. Toda a iniciativa tomada pela equipe
participante do projeto tem refletido resultados diferenciados na escola.

Quanto a questdo da inova¢do, mencionada anteriormente, compreendemos tal qual
Pefia (2001), que mudar requer coragem, pois ndo é facil romper com o formal. E necessario
que tenhamos objetivos claros na busca de atos pedagodgicos que se pautem pela
questaodialética entre a teoria e pratica, favorecendo a construgdo de um alicerce do

conhecimento cientifico, enaltecendo a vida.
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