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RESUMO

Atualmente, a legislagdo promoveu a entrada de alunos surdos nas escolas de ensino
comum, entretanto, as iniciativas educacionais da atual politica resultaram em
discussdes que se amparam no modo em que estas estdo sendo implementadas, posto
que, a organizacao educacional ndo oferece condigdes objetivas para que este alunado
obtenha um processo de escolarizagdo satisfatorio. Diante deste cenario, tinhamos o
ensejo de constatar como se da o processo de escolarizagdo desses alunos, bem como
também a qualidade da oferta do ensino ofertado. Desse modo, para que o
questionamento estruturado fosse respondido, utilizamos como proposta metodoldgica a
abordagem qualitativa, no qual escolhemos como técnica para coleta de dados, o estudo
de caso. A pesquisa, demonstra que a condigdo educacional do aluno surdo ¢
preocupante, posto que as barreiras apresentadas neste contexto inviabilizam a formacgao
critica do sujeito, uma vez que a escola ndo oferece respostas educativas coerentes com
sua Necessidade Especial (NE).

PALAVRAS-CHAVE: Educagao Inclusiva. Praticas Educacionais. Surdez.

1. INTRODUCAO

A trajetéria historica das pessoas com Necessidades Educacionais Especiais
(NEE) ¢ marcada por inimeros obstaculos impostos pela sociedade a sua integragdo, o
receio, o medo, as frustragdes e exclusdes, preenchem varios exemplos histoéricos, que
vao desde Esparta, aos tempos atuais. Ja que convimos, a dificuldade ainda hoje
enfrentada para integragdo dessa parcela da sociedade nos meios gerais, sobretudo,
educacionais, posto que, no que se referem as formas organizativas do trabalho
pedagdgico, estas sdo marcadas por praticas pedagdgicas assistencialistas e segregativas
e ndo pelo acesso aos processos efetivos de escolarizagao.

Desse modo, a inclusdo das criancas com NEE, se torna mais voltada para a sua
socializagdo, comprometendo dessa forma com a qualidade de ensino, que ancorada no
paradigma social que acredita ser a condicdo de “incapacitado”, da pessoa com

Necessidade Especial (NE) algo imutdvel, ndo tem suas atividades pedagogicas



direcionadas a apropriacdo do conhecimento cientifico, impossibilitando-o de renunciar

uma posi¢ao alienada. Limitando sua visdo a respeito da realidade na qual esta inserida.

Com base nessa assertiva, nos posicionamos pela defesa da valorizacdo do
processo de escolarizagdo deste alunado, subsidiando através deste estudo uma reflexao
acerca dos processos educativos que atualmente se organizam mas nem sempre
afiancam uma aprendizagem significativa. Fato este que nos provocou inquietagdes que
nos incitaram a pesquisar sobre esta problematica, no qual tragamos como objetivo:
analisar as alternativas de ensino disponibilizadas para o aluno surdo, caracterizando os
impasses da pratica pedagogica e as implicagdes em sua aprendizagem.

Para investigarmos esta incerta, utilizamos como proposta metodoldgica a
abordagem qualitativa, no qual escolhemos como técnica para coleta de dados, o estudo
de caso, ja que este procedimento permite ao pesquisador obter grande quantidade de
informacgdes sobre o caso escolhido, realizando um estudo mais detalhado do espago
empirico e dos sujeitos da pesquisa (MATOS, VIEIRA, 2001).

Para utilizarmos deste instrumento, usamos como critério de selecdo dos sujeitos
e locus da pesquisa, a preferéncia por uma instituicdo de Ensino Infantil e/ou
Fundamental I, que tivessem alunos com NEE incluidos neste nivel de ensino, bem
como também, pela possibilidade de estudo neste contexto, no qual convencionou-se o
estudo com um aluno surdo incluido no 5° ano do Ensino Fundamental I de uma escola
publica do municipio de Juazeiro do Norte-CE, localizada no bairro Piraja.

A coleta de dados do estudo aqui apresentado, foi efetivada durante o periodo
de 20 de Agosto de 2012 a 14 de Setembro de 2012. Ao longo deste intervalo de tempo
observamos as praticas desenvolvidas pela professora e pelo intérprete, analisando se
estas possibilitavam a este aluno a assimilagdo dos contetidos académicos, sublinhando
o papel atribuido a estes no contexto escolar, bem como a possibilidade da construgao
de uma consciéncia critica, debatendo se as mesmas defendem uma estrutura de ensino
pautada numa percep¢ao emancipadora, ofertando iniciativas que consigam desenvolver
0 pensamento abstrato desses individuos.

As informacdes coletadas foram estudadas de acordo com os principios da teoria
da Analise de Conteudo de Laurence Bardin (2010), sendo estas informagdes pontuadas
com base nos escritos de Goes (2007), Magalhdes (2011), Soares, (2007), que

forneceram o escopo tedrico necessario para realizagdo desse trabalho.



Tomando por base a andlise dos depoimentos dos sujeitos entrevistados e do
Diério de Campo, os dados coletados foram divididos nas seguintes categorias: A
formagao dos profissionais da educagdo inclusiva e sua articulagdo com a escolarizagao
do aluno surdo; onde fazemos alusdao a formacao da docente e do intérprete para atuar
no cenario inclusivo e o reflexo dessa no desempenho escolar deste alunado.
Posteriormente, no topico Inclusdo e Escolarizagdo: Dificuldades e desafios da sala de
aula, apresentamos os impasses da pratica pedagodgica observada, caracterizando as
condi¢des objetivas para sua implementacdo e suas implicagdes na aprendizagem do
aluno estudado. Finalizamos, discutindo: O [des] conhecimento do aluno surdo como
participe ativo no processo de escolarizagdo. Nesta secdo, discutimos os aspectos
vinculados as alternativas de aprendizagem disponibilizadas a este aluno, reafirmando a
possibilidade de uma participagdo ativa no processo de ensino-aprendizagem, ¢ de uma

pratica emancipadora.

2. A FORMACAO DOS PROFISSIONAIS DA EDUCACAO INCLUSIVA E SUA
ARTICULACAO COM A ESCOLARIZACAO DO ALUNO SURDO.

O contexto de ensino investigado ¢ uma sala de 5° ano do Ensino Fundamental I
de uma escola publica municipal de Juazeiro do Norte-CE, localizada no bairro Piraja,
turma esta composta por 40 alunos com faixa etdria entre 10 e 14 anos. Dentre estes, um
surdo (sujeito da pesquisa). A sala tinha como responsdvel uma professora, licenciada
em Pedagogia e com especializagdo em Geografia e Meio Ambiente, pela Universidade
Regional do Cariri- URCA, fazendo parte do quadro de professores efetivos; contando
também com um intérprete educacional de Libras — Bacharel em Teologia, com curso
de Libras promovido pelo Estado e graduando em Matematica pela Universidade
Regional do Cariri- URCA, fazendo parte do quadro de profissionais contratados pela
prefeitura.

Partindo da anélise das observacdes/entrevistas, percebemos que a formacao na
qual a professora foi submetida, ndo lhe forneceu os subsidios tedricos necessarios para
atuar com este aluno e de certa forma este fato atrapalhou o andamento das praticas
escolares presenciadas em campo, impossibilitando-a de oferecer o apoio necessario
para que o discente pudesse de fato estd inserido nessa realidade escolar. Algo

confirmado pela docente ao mencionar a sua visao sobre o seu trabalho frente a



educagdo inclusiva, quando ressalta que o mesmo: “Deixa muito a desejar, por que nao
tive uma preparacao antes.” (Citagdo retirada da entrevista com a docente).

Situacoes dessa natureza, sdo constantemente apontadas no Diario de Campo, ¢
notadas como um fator relevante, tendo em vista que na concep¢ao da docente, este
fato, representa a principal barreira/dificuldade, encontrada pela mesma para adaptar sua
pratica pedagogica a NE deste aluno, se omitindo muitas vezes até de desenvolver sua
funcdo no espago escolar,(no que se refere ao aluno surdo). Como ¢ demonstrado na

seguinte situacao:

E como se o ambiente escolar fosse dividido em dois, e o intérprete
fosse o professor do aluno surdo e tivesse toda a responsabilidade
sobre o desenvolvimento de sua aprendizagem. Hoje, isso foi
nitidamente demonstrado, no momento em que a professora estava
explicando um contetido de matematica: Fracdo; e o aluno surdo
demonstrou dificuldade, todavia, como os alunos de um modo geral
ndo apresentaram, a professora prosseguiu com a explicacdo, se
omitindo de sua responsabilidade, o que no momento foi substituida
pelo intérprete que se dispds a explicar a duvida do aluno surdo,
enquanto a professora prosseguia o assunto estudado. (Citacdo retirada
do Diario de Campo).

Nesse contexto, coube ao intérprete a responsabilidade de conduzir a atividade
até entdo da professora. Uma realidade educacional presente também em outros
contextos, como revela a andlise de uma pesquisa sobre a inclusdo de criangas surdas
nos primeiros anos de escolariza¢do, ao falar sobre a participacdo do intérprete no

ambito educacional.

[...] seu papel se superpunha ao da professora pela necessidade de ir
além da tradug@o. Ao explicar, esclarecer e acrescentar, a intérprete
acabava por assumir também o trabalho pedagdgico. Em decorréncia,
criavam-se dois espagos educacionais no mesmo ambiente. Em
relacdo ao surdo, “¢ como se a aprendizagem se desse 4s margens,
num espago paralelo, dentro da sala de aula de alunos ouvintes.”
(LACERDA, 2000 apud GOES, 2007, pag.72).

Esse distanciamento, se reflete no plano da forma¢do do aluno, que de certa
forma ¢ penalizado, por ser conduzido por um profissional sem conhecimento
pedagdgico, ndo estando desse modo, apto a suprir as lacunas provenientes de seu
processo de ensino-aprendizagem.

Nesses termos, a inclusdo no ensino regular demonstrado nessa amostra, ainda ¢

um problema pela falta de condi¢cdes adequadas para sua efetivacdo, como admite o



intérprete: “[...] na minha opinido ainda nao hd uma inclusdo educacional de fato, mas
apenas uma insercdo dos alunos surdos nas escolas para alcancar as metas do
governo”. (Citacao retirada da entrevista com o intérprete), ja que as condigdes praticas
nao sao promissoras de uma aprendizagem significativa para este aluno.

Porém, o fato desse aluno estar inserido em uma sala de ensino regular, apazigua
a hipotese de exclusdo vivenciada por este segmento, na medida em que desconsideram
a complexidade das relagdes que engrenam a educagdo, se destacando nessa trama o
despreparo dos educadores e a auséncia de politicas de formagao continuada sobre esta
tematica. Como podemos constatar na fala da professora ao ser questionada se tem

recebido alguma orientag@o para trabalhar com o aluno surdo.

Nao! Esta com pouco tempo/ meses, acho que agora em agosto, que
veio uma pessoa que trabalha com esses alunos, e eu ja procurei esta
pessoa para ela me indicar a forma que eu deveria avaliar o aluno
surdo, ¢ ela disse que depois ia sentar comigo para me orientar mas até
agora nao teve esse momento, nao aconteceu. (Citagdo retirada da
entrevista com a professora).

Essa dinamica acaba por agravar a “anglstia” da professora, que passa a se
culpar pela insatisfacdo das acdes pedagogicas conduzidas neste contexto, ja que as
mesmas ndo proporcionam uma formacao escolar basica suficiente. Solidifica também,
a falta de acompanhamento por parte dos 6rgaos gestores, sinalizando um abandono por

parte das autoridades. Como elucida o depoimento da professora:

[...] Eu me angustio por que muitas vezes eu me dirijo a ele- aluno
surdo, queria conversar com ele, mas eu ndo sei, por que eu nunca fiz
um curso de Libras, nunca tive oportunidade de fazer, vontade eu
tenho, mas por trabalhar 200 horas, eu ndo tenho tempo para fazer
esse curso. Entdo, eu acho que a prefeitura juntamente com a
secretaria de educagdo deveriam proporcionar um curso especifico
para os professores para que eles fossem capazes para atuar com
alunos com esta deficiéncia.(Citagdo retirada da entrevista com a
professora,grifo nosso).

Durante o processo de coleta de dados foram quase ausentes as situagdes em que
a professora procurou intervir nas atividades do aluno surdo, era como se ele nao
estivesse presente na sala, ou coubesse ao intérprete a fun¢do de conduzir o seu
processo de ensino-aprendizagem, principalmente pela barreira linguistica que impedia
a mesma de se comunicar e saber a sua dificuldade para tentar supri- la, ratificando
desse modo que a presenga deste apoio facilitaria a conducdo da a¢do pedagdgica

direcionada neste espago. Ja que, at¢ mesmo o aluno surdo ao precisar esclarecer



alguma davida procurava o intérprete e este dificilmente transferia estas informagdes
para a professora, acabando por de certa forma a contribuir com a solidificagdo dessa
situagcdo de “distanciamento” entre a professora € o aluno, € a ndo exercer sua fungao
neste espago que ¢ de estabelecer a comunicagao entre o surdo € os ouvintes, o que
diverge do seu discurso ao ser questionado sobre o papel do intérprete no processo
educacional, quando afirma: “O intérprete tem um papel muito importante por que ele
deve orientar a comunica¢dao do professor com o aluno surdo.” (Citagao retirada da
entrevista com o intérprete ). O que demonstra de certa forma, a auséncia de formagao
do intérprete para atuar no ambito escolar.

Essa questdo, apresentada no /ocus da pesquisa, demonstra que a inclusdo para
ambos os profissionais ¢ um desafio em virtude de uma formacao isenta de discussoes
nesta tematica. Entretanto, a problemadtica da escolarizagdo do surdo nao pode ser vista
como algo unicamente provocado pelas lacunas presentes na formacdo dos
professores/intérpretes, desconsiderando dessa forma a posi¢do da escola na sociedade,
e sua relacdo com as outras institui¢cdes sociais.

Sendo prudente ressaltar, que ndo podemos transferir a responsabilidade da
escolarizagdo deste aluno para estes profissionais, ja que estes como bem vimos ndo tem
se quer experiéncias formativas nesta drea, bem como também acesso a recursos
humanos e materiais suficientes para atender a demanda das atividades pedagdgicas a
serem realizadas com este aluno, o que evidencia que a escola ndo carece apenas de
profissionais especializados para que se mude a abordagem educacional ao aluno surdo,
que muitas vezes dificulta a apropriagdo de conceitos basicos, mas da mudanga de
inameros fatores. Dentre eles, a realidade enunciada na pesquisa nos conduziu a
discussdo acerca das dificuldades incididas pela auséncia de adaptacdo do curriculo,
metodologia, materiais etc., que acabam comprometendo o desenvolvimento da

aprendizagem deste alunado, como veremos a seguir.

3. INCLUSAO E ESCOLARIZACAO: DIFICULDADES E DESAFIOS DA
SALA DE AULA.

No decorrer do periodo no qual acompanhamos as atividades desenvolvidas
neste contexto escolar, confirma-se que apesar das diretrizes politicas serem

reconhecidas pela escola, estd ndo ¢ garantia que o aluno de fato esteja incluido.



Contudo, nota-se que estas acabam por iludir ideologicamente a sociedade, escondendo
a manutencao da exclusdo, posto que as praticas tradicionais e excludentes nido sdo
questionadas e nem modificadas, continuando por serem reproduzidas nesse ambiente
escolar.

Neste cenario, as dificuldades e desafios da inclusdo escolar estdo intimamente
ligados a organizacdo da sociedade e aos aspectos politicos - ideoldgicos que nela
prevalecem. Na oportunidade, enfatizamos os aspectos relacionados a, metodologia,
materiais ¢ métodos de ensino,classes superlotadas, dentre outras caracteristicas, que
foram destacados de acordo com a andlise dos dados, como fatores contribuintes para
que o desempenho académico do aluno surdo ficasse aquém.

De inicio, fazemos referéncia a sala superlotada, que tornava quase impossivel o
acompanhamento das atividades realizadas pelos alunos individualmente, como ilustra o
fato a seguir:

Durante a manha de hoje, a professora passou praticamente todo o
tempo “olhando” os cadernos dos alunos- individualmente, conferindo
a atividade enviada para casa no dia anterior, com o propdsito de
acompanhar o rendimento dos mesmos, o que a fez ndo aplicar o
contetido programado para este dia, por falta de tempo. (Citacdo
retirada do Diario de Campo).

Realidade que de certa forma impedia que a professora cumprisse esta atividade
constantemente, sendo quase ausentes os momentos em que a docente acompanhou a
conclusdo das atividades realizadas pelo aluno surdo e ofereceu alguma intervengao

direta, estas eram feitas comumente de forma generalizada e sem iniciativas de ensino

aptas a atender a demanda do aluno incluido. Como constatamos na fala da professora:

[...] Eu trabalho com o aluno surdo da mesma forma que trabalho
com os outros, por que nao recebi nenhuma orientagao [...] E eu fico
angustiada justamente por isso, por que eu sei que ndo esta sendo
satisfatorio, por que tinha que existir uma mudanga nos
procedimentos diddticos mas para isso eu precisaria ser orientada.
Muitas vezes eu me dirijjo ao aluno e até esquego que ele tem essa
deficiéncia e o trato como se ele fosse ouvinte. (Citagdo retirada da
entrevista com a professora, grifos nosso).

Percebe-se dessa forma, o despreparo da professora para incluir o aluno surdo,
visto que, apesar de constatar a dificuldade de aprendizagem do aluno, ndo sabe qual

procedimento tomar. Nesse panorama a autora cogita:

Dessa forma, a inclusdo lida com a surdez simplesmente negando-a.
Esse tipo de escola inclusiva, ao tentar criar um ambiente que propicie



o desenvolvimento das criangas surdas, considerando-as ouvintes e
tendo-as somente como ‘“‘corpo fisico”, ndo possibilita o pleno
desenvolvimento lingiiistico, caracterizando a exclusdo de tais
criancas. A escola parece receber os sujeitos “diferentes” sem
qualquer concessdo ou adaptacdo para sua inclusdo. Parece haver uma
crenga de que essa inclusdo se dard “magicamente”. (SOARES,
LACERDA, 2007, p. 128).

Neste cenario, fica claro que o funcionamento da proposta inclusiva neste
ambiente escolar, com recursos especiais ausentes e professor sem formagao adequada
acaba por invibialisar a inclusdo, “visto que sdo limitadas as adaptagdes que se efetuam,
subestimando o aprendiz e configurando condigdes excludentes dentro da propria sala
de aula” (GOES, 2007, p.74)

E nesse sentido que questionamos o desenvolvimento de uma educagdo de
qualidade para este segmento, ja que este demanda a construcdo de novas iniciativas
pedagogicas, ausentes nesse ambiente, que passa dessa forma a reproduzir praticas
discriminatoérias, pois, “sem alterar o delineamento do curriculo e as metodologias, sem
estabelecer esquema de suporte efetivo ao professor, a escola ndo responde ao
compromisso com o desenvolvimento e aprendizagem dos individuos diferentes.”
(GOES, 2007, p.74).

Diante deste cenario, como fica o desenvolvimento académico do aluno surdo?
Nota-se que os obstaculos sdo muitos, uma vez que a acdo pedagogica e organizagao
escolar sdao destinadas a uma sala de ouvintes, o que dificulta a possibilidade deste aluno
desenvolver uma aprendizagem significativa, no que se refere as expectativas
apresentadas na sala regular, que acaba por direcionar praticas marcadas pela
superficialidade, notando que, se prevalece a auséncia de uma sistematiza¢ao da agdo
pedagogica realizada com esse aluno, que € posto as margens das iniciativas de ensino

realizadas na classe comum, como discutiremos na sequéncia.

4. O [DES|] CONHECIMENTO DO ALUNO SURDO COMO PARTICIPE
ATIVO NO PROCESSO DE ESCOLARIZACAO.

A idealizacdo de uma Educacao Inclusiva, como vimos até entdo, distancia-se da
realidade educacional estudada, de modo que se percebe a propagacdo de um
conhecimento que se quer agrega o dominio de conceitos basicos que em virtude das
dificuldades analisadas, se manifestam de forma favoravel a manutenc¢ao do status quo

reproduzindo desse modo uma educacdo acritica e apolitica.



Ao examinar essa realidade, ficou evidente, que a professora possui uma
concepgdo patologizante da NE do aluno surdo, posto que, anulava a possibilidade de
desenvolvimento de sua aprendizagem, acabando por deslocar suas fungdes educativas
para os demais educandos da sala, sendo quase inexistentes os momentos em que a
mesma se demonstrou preocupada em avalizar o progresso intelectual deste aluno.

Como ¢ averiguado na situacdo descrita no Diario de Campo.

E como se o valor atribuido ao conhecimento cientifico para o aluno
surdo, fosse diferente do dos demais, j4 que a professora ndo
demonstra interesse em saber se o aluno aprendeu ou nao o conteudo,
ndo cobra a presenca ¢ dedicacdo aos estudos como as faz com os
outros alunos, ¢ como se ele ndo estivesse neste ambiente com o
objetivo de aprender, sendo assim ¢é aceitavel (e até proposto), que o
mesmo saia durante as aulas para realizar outras atividades, sem
receios do conteudo “perdido”, como presenciamos varias vezes.
(Citacao retirada do Diario de Campo).

A indiferenca, claramente observada no decorrer das aulas, nos levou a concluir
que a docente tinha uma baixa expectativa em relagdo a aprendizagem do aluno surdo
desconsiderando a probabilidade do mesmo ter uma participagao ativa no processo de
escolarizagao.

Em contraposicdo, as agdes desenvolvidas pelo intérprete, buscavam priorizar
sua aprendizagem, destacando a capacidade de aprender do aluno e o estimulando a se
dedicar nos estudos, revelando quao envolvido esse profissional se encontrava com o
desenvolvimento do educando. Como enuncia a citacao abaixo:

r

No caso desse aluno ele ¢ muito inteligente, tem capacidade de
aprender muitas coisas, e rapidamente. Mas a realidade atrapalha o seu
desenvolvimento, pois ele ja foi incluido na escola com uma idade
avancada e ndo teve a oportunidade de aprender a Libras [...] (Citacdo
retirada da entrevista com o intérprete).

A fala do intérprete evidencia que o mesmo apresenta uma concepgao a respeito
da aprendizagem do aluno surdo divergente da docente, concebendo que as dificuldades
encontradas no processo de escolarizagdo, ndo podem ser centrada na NE, mas nas
condi¢des de ensino-aprendizagem que a escola possibilita (MAGALHAES,
CARDOSO, 2011).

Desse modo, inferimos que a inclusdo na sala pesquisada ainda ¢ uma realidade
em constru¢do, ja que as iniciativas pedagogicas desenvolvidas nesse espaco nao

oferecem condigdes concretas para o desenvolvimento da aprendizagem do aluno surdo,



posto que, o despreparo dos professores, materiais insuficientes, etc., caracterizam a
incipiéncia da pratica inclusiva.

Essa constatacdo, demanda a necessidade da estruturagao de praticas aptas a
atender as singularidades inerentes a NE deste aluno, buscando através desta amenizar
as barreiras do seu progresso cognitivo e a disparidade presente nas leis e no modo

como estas vém se estruturando, posto que permanecem excluindo este segmento.

5. ANALISES CONCLUSIVAS

As variaveis apresentadas nesta pesquisa, demonstram que a condigdo
educacional do aluno com NE ¢ preocupante, posto que as barreiras apresentadas neste
contexto inviabilizam a formag¢do autdonoma e critica deste sujeito, tdo defendida neste
estudo, e afirma a precariedade da organizacdo escolar no qual este aluno esta inserido.
Uma vez que a mesma nao oferece respostas educativas coerentes com a NE do
alunado, ja que nao agencia condi¢des de acessibilidade, adaptagdo do curriculo e
recursos humanos necessarios, dada, as particularidades inerentes ao quadro de sua NE,
fragilizando portanto o seu desempenho escolar.

Nessa situagdo, a educaciao oferecida para este segmento acaba colocando a
margem o estudo dos contetdos académicos, conteudos estes que constituem um
elemento indispensavel para orientacdo de sua agdo politica, impossibilitando o sujeito
de ser transformador de sua realidade, j& que ndo hd nenhuma preocupagdo explicita
com a emancipacao destes alunos, posto que, a “inclusdo” educacional centra-se apenas
na concessao do acesso a escola, sem nenhuma estruturagao pedagogica favoravel.
Dessa forma, a pratica educacional em conformidade com a concepgao de educacao no
qual a escola sustenta-se passa a ser voltada para uma adaptagdo acritica do sujeito a
sociedade.

Ao que tudo indica, essa realidade em parte, se ampara nas lacunas provenientes
da formagao dos professores, que nao permitiu o estudo acerca dos aspectos referentes
as NE, exceto mengdes genéricas, tratando a Educacao Especial como um todo, que por
ora ndo ofereceu suportes conceituais a respeito das particularidades inerentes a cada
NE.

Contudo, ¢ necessario proferir que a superagdo das condigdes insatisfatorias

atuais, se acopla as mudangas politico—ideologicas que regem os interesses do sistema



vigente, que por sua vez contribuem para a solidificagdo dessas barreiras que inibem a
estruturacao de praticas inclusivas nas escolas.

Nessa perspectiva, essa investigagdo postula novos debates, suscitando uma
analise mais apurada acerca do curriculo escolar, formagdo de professores e
metodologias utilizadas nesta 4rea, ndo esgotando portanto o tema tratado, € nem muito
menos tomando os dados aqui apresentados como verdades absolutas, fechados a novos
debates e a opinides divergentes, mas ressaltando a contribuicdo deste, para o
exterminio de praticas tuteladoras que tem servido principalmente como um

instrumento ideoldgico de manutencao do status quo.
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