O ENSINO DE LINGUA PORTUGUESA: UM OLHAR SOBRE A PRAXIS
EDUCATIVA

Francineide Batista de Sousa Pedrosa — Estudante — UEPB
Maria do Socorro de Oliveira de Almeida — Estudante - UEPB

RESUMO

Este trabalho tem como objetivo fazer uma leitura da praxis educativa do ensino de Lingua Portuguesa
dentro de uma perspectiva reflexiva, pois, a escola como agente transformadora da sociedade tem o
papel de promover o ensino aprendizagem, para que os educandos desenvolvam suas capacidades e
tornem-se aptos a atuarem socialmente. Dessa forma, o professor como mediador, precisa inovar seus
métodos a fim de contribuir com o crescimento do ensino de lingua, de forma que possa beneficiar
outras areas do conhecimento tanto dentro como fora do componente curricular em questdo. O
educador precisa disponibilizar tempo para trabalhar de forma igual os conteudos referentes ao ensino
de gramatica, literatura e producdo textual, pois, os trés se completam e sdo indispensaveis no
processo de aprendizagem. O trabalho foi fruto de uma pesquisa baseada na observacdo do Estagio
Supervisionado em uma escola municipal, envolvendo uma turma de nono ano do Ensino
Fundamental. Faremos uma abordagem tedrica metodoldgica usando pressupostos de varios autores
acerca do assunto, e fazendo um paralelo entre a forma como o docente ministra esse ensino € o que 0s
teoricos abordam sobre o assunto. Adotou-se uma abordagem qualitativa para analise dos dados. A
conclusdo introdutéria nos revela pistas que indicam que o professor possui o conhecimento
necessario a respeito do ensino de lingua materna, mas, esse conhecimento nem sempre € colocado em
pratica.

Palavras — chave: Ensino de Lingua Portuguesa. Praxis educativa. Ensino/aprendizagem.

ABSTRACT

This work has as objective to address the educational practice of the teaching of Portuguese language
within a reflexive perspective, because the school as an agent for transforming society's role is to
promote the teaching and learning so that students develop their skills and make-is able to act socially.
Thus, the teacher as a mediator needs to innovate its methods in order to contribute to the growth of
language teaching, so that it can benefit other areas of knowledge both inside and outside the
curriculum component in question. The educator must provide time to work equally content related to
the teaching of grammar, literature and textual production, because the three are complementary and
indispensable in the learning process. The work was a result of research based on observation of
Supervised Internship in a municipal school, involving a class of ninth year of elementary school. We
will make a methodological approach using theoretical assumptions of various authors on the subject,
and making a parallel between the way the teacher education minister and that this theoretical
approach on the subject. We adopted a qualitative approach to data analysis. The introductory
conclusion reveals clues that indicate that the teacher has the necessary knowledge about the teaching
of mother tongue, but this knowledge is not always put into practice.

Key - words: Teaching Portuguese Language. Educational praxis. Teaching / learning.



1 INTRODUCAO

Segundo Romanelli (2007), desde sua origem, observa-se na escola uma transi¢ao
da humanidade de uma etapa para outra, ou seja, da Idade Média para a Renascenga, do
mundo espiritual para o terreno (fé¢ — razdo), da vida no campo para a vida na cidade. Ou seja,
a educagdo estd inserida em nossas vidas desde os primordios e acompanha o
desenvolvimento social colocando o homem frente as diversas situagdes de mudangas. Assim,
“A educacdo ¢, naturalmente, o elemento crucial para o reajustamento do homem a situagdes
sociais que se alteram celeremente.” (FLORESTAN, 1979, p. 108)

A educacio deve acontecer além dos muros da escola. O avango da sociedade nao
acontece sem a contribuicdo da educacao, como também ela nao € responsavel sozinha pelas
transformagoes sociais. A sociedade ndo ¢ estavel nem estatica, ela estd em constantes
mudangas. “A escola ndo ¢ a alavanca da transformacao social, mas essa transformacao nao se
fard sem ela.” (GADOTTI, 2005, p. 73)

Sendo a escola uma institui¢do social notadamente reconhecida pelo seu objetivo
maior que ¢ o desenvolvimento das capacidades e potencialidades fisicas, cognitivas e
afetivas dos alunos, por meio da qual se desenvolvem as diversas atividades e contetdos
como, conhecimentos, habilidades, atitudes, valores, ela se faz instrumento necessario no
processo de aprendizagem e participagdo dos cidaddos em uma determinada sociedade. Neste

aspecto:

Educagdo representa fenomeno dos mais soberbos da humanidade, no
sentido das estratégias colocadas tedrica e praticamente as sociedades para
promover as novas geragdes. [...]. Tem objetivo proprio e eterno dentro do
desafio humano de garantir para as novas geragdes oportunidades
aprimoradas. N&o se trata de reproduzir culturas, mas de recriar gente nova.
(DEMO, 2004, p. 25).

Assim sendo, estabelece-se seu grande desafio, que ¢ promover um ambiente que
proporcione o desenvolvimento dessas capacidades, de modo a favorecer uma aprendizagem
significativa a favor dos objetivos propostos, visando o encontro com o saber de forma

prazerosa e funcional.

Este trabalho ¢ fruto das atividades referentes ao Estdgio Curricular
Supervisionado I, desenvolvidas no periodo compreendido entre 13 de abril a 25 de maio de

2011 em uma unidade escolar da rede municipal de ensino da cidade de Catolé do Rocha-PB,



a partir de observagdes feitas em uma turma de nono ano (oitava série) turno matutino, nas
aulas de Lingua Portuguesa.

O desenvolvimento deste trabalho se deu com o objetivo de investigar como eram
ministradas as aulas de Lingua Portuguesa, bem como a atuagao, por parte do docente, no que
diz respeito a gramatica, literatura e producao textual. Tragamos um paralelo entre o discurso
dos teodricos, os Pardmetros Curriculares Nacionais, bem como o desenvolvimento da
profissdao docente, através da observagao e do contato com o campo de atuagdo pedagdgica.

Quanto a sua relevancia, diz respeito a aprendizagem docente e a metodologia
trabalhada em sala de aula, levando-se em consideracdo a experiéncia no campo profissional,
a relacdo teoria/pratica, as dimensdes politicas e sociais no campo educacional, bem como os
aspectos fisicos e estruturais da institui¢do escolar.

Apresentaremos a seguir aspectos relacionados ao campo educacional como um
todo; fundamentos sobre a escola e o ensino; dimensdes politicas e sociais; ensino da lingua
portuguesa, literatura, gramatica; producdo textual; leitura; experiéncia docente; relato da
observagao na escola campo de estagio.

Faremos assim, uma analise detalhada de cada item citado, relacionando com as
observagdes e experiéncias adquiridas no decorrer da nossa permanéncia na escola campo de

estagio, bem como as aprendizagens construidas ao longo dos periodos no campo académico.

2 AEDUCACAO COMO AGENTE TRANSFORMADORA DA SOCIEDADE
2.1 A linguagem como forma de participac¢ao social

O homem ¢ por natureza um ser social, e como tal, para realizar-se socialmente ele
precisa estd inserido numa comunidade social e assim poder interagir com seu semelhante. A
educagdo caracteriza-se como pratica social, na medida em que ela representa uma
contribuicao para o desenvolvimento dos individuos e a sua relagdo com a natureza e com
outros seres, sendo uma atividade pratica e diretamente voltada para a comunicagao.

A linguagem, entdo passa a ser uma das formas de interagdo entre o homem e a
natureza efetivando-se na forma integral do didlogo. Assim, a linguagem constitui “um
instrumento para a socializagdo do individuo e a escrita e a leitura sdo fundamentais no
desenvolvimento das formas de comunicacdo nesse processo de socializagdo,”. (SILVA,

2004, p.81)



A Lingua Portuguesa apresenta uma grande gama de variagdes: uma pessoa de
classe média alta ndo fala como uma de classe baixa; um baiano nao fala como um gauicho; os
dialetos rurais diferenciam-se dos dialetos falados em areas urbanas pelos grupos sociais com
alto nivel de instrugao.

E por meio da lingua que o homem se comunica socialmente, que tem acesso a
informagdes, que se expressa ¢ demonstra seus pontos de vista em relacdo a um determinado
assunto, bem como partilha conhecimentos e constréi visdes de mundo. E por meio da lingua
que o ser humano mantém relagdes sociais, culturais e politicas e garante o acesso aos saberes
necessarios ao exercicio da cidadania.

E sendo a lingua, responsavel pelo exercicio da cidadania, a educacao
comprometida com esse exercicio devera criar condigdes para que o aluno possa desenvolver
competéncias discursivas por intermédio da mesma. “O sujeito deverd ser capaz de utilizar a
lingua de modo variado, para produzir diferentes efeitos de sentido e adequar o texto a
diferentes situagdes de interlocucdo oral e escrita”. (BRASIL, 1988, p. 23)

De acordo os PCNs (1988), a linguagem tem importancia e valor determinado ao
longo da historia e acompanha o desenvolvimento da sociedade em seus determinados
momentos, o que evidencia as virtualidades das diversas linguagens humanas como
instrumentos utilizaveis para referenciar as mais diversas formas e concepgdes de uma lingua
como sistema utilizado por toda uma comunidade de falantes. Assim, a linguagem possui um
imensuravel valor na organizagdo da sociedade, podendo o seu uso satisfazer as demandas
sociais.

Ao produzir a linguagem, o homem necessita de praticas sociais, ¢ aprender a
lingua ndo ¢ somente aprender as palavras, mas também ter conhecimentos sobre os seus
significados. E saber o valor que cada uma das palavras tem frente aos diferentes contextos
sociais, pois a atividade linguistica ¢ uma atividade simbdlica, o que significa que as palavras
criam conceitos e esses conceitos determinam a realidade, categorizando o mundo. Assim, “a
linguagem verbal possibilita ao homem representar a realidade fisica e social, desde o

momento em que ¢ aprendida”. (BRASIL, 1997, p.24)

2.2 O ensino de lingua portuguesa: como trabalhar a escrita e a leitura no ensino

fundamental



De acordo com os PCNs (1997), o ensino de Lingua Portuguesa na escola articula
trés importantes variagdes, centradas: no aluno, na lingua e no ensino. No qual o aluno ¢
sujeito da acdo de aprender; a lingua € o elemento responsavel pela fala, pelo que circula
dentro e fora da escola, tanto oral como escrito; e o ensino ¢ a pratica educacional responsavel
pela mediagdo e organizacdo do conhecimento que se dd entre sujeito e objeto desse
conhecimento organizado.

Neste processo, o professor se faz elemento necessario dentro dessa triade como
mediador da aprendizagem, visto que, “para que essa mediagdo acontega, o professor devera
planejar, implementar e dirigir atividades didaticas, com o objetivo de desencadear, apoiar e
orientar o esfor¢o de agdo e reflexdo do aluno”. (BRASIL, 1997, p. 29)

A escola tem por obrigacdo acompanhar o ritmo da sociedade, ja que ela constitui-
se em uma instituicdo social de acesso ao conhecimento e a promog¢ao da cidadania. E, na
medida em que a sociedade avanca a escola também devera avancar, promovendo, através das
relacdes afetivas cotidianas, da busca de informagdes e praticando o exercicio da reflexdo, o
contato com diversos tipos de textos que facilitem as exigéncias das praticas didrias.

Assim, ¢ papel da escola trabalhar com uma diversidade de textos que facilitem
essa reflexdo. Textos que facam parte do universo social do aluno, e contribua na
interpretagdo dos mesmos, bem como na produgdo de outros, intercalando as diferentes
disciplinas. O que se observa nas aulas de Lingua Portuguesa ¢ uma falta de interacdo entre os
textos trabalhados com os demais que o aluno mantém contato durante as outras aulas.

A pratica da leitura e da escrita no ensino fundamental necessita de niveis de
profundidade, ndo sé por parte dos alunos, mas especificamente por parte dos professores. A
estes, caberao o desenvolvimento de suas praticas, condizente com o nivel de formagao da
turma, criar condigdes favoraveis de leitura e escrita sem, contudo, usar da imposi¢ao, mais
sim, procurar incentivar o gosto pela pratica dentro e fora da sala de aula, adaptando os textos
de acordo com a vivéncia dos seus educandos. Tornando a leitura e a escrita um habito

constante em suas aulas.

2.3 Gramatica e literatura na concepc¢io do ensino de lingua materna

Segundo os PCNss, o texto literario ¢ uma forma especifica de conhecimento, e por

esse motivo, deveria estd inserido na pratica cotidiana da sala de aula, pois, caracterizando-se



como uma rica fonte de aprendizagem, ndo deverd de maneira alguma ser deixado de lado.
Visto que engloba especificidades da experiéncia humana, e leva os alunos a desenvolverem
um pensamento critico/reflexivo, tanto na parte intelectual, afetiva, cognitiva, emocional,
quanto na questao social.

Conforme Chiappini (2007), o ensino da lingua materna sempre aconteceu de
forma separada do ensino de literatura, ocupando campos de saberes distintos, apesar de
ministrados por um Unico professor. Desde bem pequeno, e mesmo sem ter conhecimento da
literatura e dos seus significados, o aluno estd em contato com ela. Porém, sé a partir do
ensino médio ¢ que lhe ¢ apresentado o sentido real da literatura.

No que se refere aos textos literarios trabalhados em sala de aula, a autora relata
que o professor muitas vezes, ndo os usa de forma adequada. E aos mesmos, sao inseridas
partes gramaticais, inibindo o gosto dos alunos pela leitura, que deveria ser prazerosa, pois a
literatura em si deveria despertar nos educandos a capacidade de exprimir sentimentos
proprios e interesse pelas obras literarias.

Apesar de todos os avangos no campo educacional, a separagdao entre o ensino de
lingua materna e a literatura continua existindo. Os professores, apesar de terem
conhecimento da maneira correta de como se trabalhar gramatica e literatura acabam

cometendo os mesmos “pecados”.

O que precisa ser cuidado na relagdo crianga/livro é o valor artistico do
livro. Que o livro ndo seja explorado com exercicios sobre gramatica, mas
com uma discussdo sobre a vida, sobre o que nos rodeia, sobre as
associacdes que suscita nas criancas. (PARREIRAS, 2009, P. 35)

A gramatica deve sim ser ensinada e o professor também deve buscar uma maneira
de associar essas partes ja que as duas estdo inseridas numa mesma disciplina, Lingua
Portuguesa, porém, ao fazer essa ponte, o professor deve ter cuidado pra ndo acabar
priorizando uma em detrimento da outra. .

De acordo com Silva (2004), ¢ preciso uma mudanga na forma como o0s
professores ensinam a gramatica. Um professor com grande conhecimento da gramaética
tradicional pode aproveitar esse conhecimento na medida em que, dominando essa estrutura
tradicional, possa se desvincular dela e transmitir o conhecimento a seus alunos, “levar o seu
ensino a bom termo e despertar, pelo seu trabalho o gosto, mesmo o prazer pelo estudo da

gramatica”. (SILVA, 2004, p. 83)



No entanto, tanto a literatura quanto a gramatica, ¢ repassada aos nossos alunos de
forma distinta, cabendo a literatura o papel de se mostrar como obras prontas ou textos
consagrados, onde o aluno apenas seleciona informacgodes, perdendo assim, sua capacidade de
criagdo. A gramatica também exerce papel parecido, pois através dela sdo medidos niveis de
comportamento social, individual, usual ou regras impostas que pouco acrescenta a vivéncia
cotidiana.

A causa do problema se encontra nessa forma de educacdo que divide o saber,
fazendo com que cada especificidade seja vista de forma separada e o conhecimento se
resuma em mera informagdo. O que deveria ser uma consciéncia formadora fica fracionado,
tornando inevitavel essa separagdo. O ensino de literatura como também o de gramatica
precisaria de uma manuten¢do, onde as informagdes seriam necessarias, mas sem esquecer as

experiéncias comuns do dia-a-dia que teriam um papel formador e nao sé informativo.

3 ESCOLA: ESPACO DE CONSTRUCAO DA APRENDIZAGEM

E esse o espago que pensamos quando nos referimos a escola. Espago onde serdio
construidas as aprendizagens, as interagcdes, a troca de experiéncias, a relacdo entre
individuos. No entanto, nem sempre elas acontecem ao menos na dimensao que deveria
acontecer. Podemos observar criangas desmotivadas, sem estimulos para frequentarem a sala
de aula. E a escola passa a ser um local aonde elas vao por obrigagdo e ndo por desejo de
aprender.

Segundo os PCNs (1997), a escola precisa estar vinculada as questdes sociais € aos
valores humanos. O que ndo se refere apenas ao contetido escolar, e sim, a organizagdo do
espaco como um todo. Os profissionais envolvidos no campo educacional manifesta e
coordena as acdes de acordo com as necessidades de cada espaco e de maneira que seus
educandos acompanhem o processo de desenvolvimento.

Para que haja um bom aprendizado ndo ¢ s6 necessario que “o aluno participe na
definicdo dos objetivos e no planejamento das atividades se estes objetivos e atividades nao
representam, em primeiro lugar, desafios que o ajudem a avancar e, em segundo se ndo sao
metas a seu alcance”. (ZABALA, 1998, p. 97)

Um bom projeto educativo compreende a discussdo dos valores sociais dos seus

educandos, levando em consideragdo alguns pontos relevantes dentro do processo



educacional, priorizando a forma de planejamento, que devera ser coerente com as
necessidades dos agentes da aprendizagem (alunos).

A escola campo de estagio, na qual desenvolvemos o nosso estagio de observagao
visando atender as exigéncias da disciplina Estagio Supervisionado I, compreende uma escola
de porte médio, em consideragdo as demais escolas do municipio. Funciona nos trés turnos,
manha, tarde e noite, ¢ atende a uma clientela que vai da Educagdo Infantil ao nono ano,
atendendo também ao programa de Educac¢do de Jovens e Adultos (EJA)

No geral, a escola enfrenta alguns problemas, como a maioria das escolas publicas
enfrenta, mas também ¢é bastante procurada por ser uma escola que preza pela formagao dos
seus educandos com responsabilidade, respeito e dignidade. Percebemos também que a escola
se preocupa em trabalhar com as duas faces do curriculo, levando tanto ao ensino
institucionalizado como ao ensino que proporcione o exercicio da cidadania, a formagao ética,

€ a autonomia intelectual.

4 EXPERIENCIA DOCENTE: UMA REFLEXAO TEORIA/PRATICA

Novoa (1997), em seus relatos sobre profissdo docente, afirma que “os professores
sdo os protagonistas da escolarizacdo e assumem a tarefa de promoverem a educagdo”. (p.
15). Para que os profissionais da educacdo possam desempenhar as atividades inerentes a sua
profissdo, cabe a eles buscarem seus proprios conhecimentos através de uma formagao inicial,
caso ja as tenha, precisam dar continuidade a esta através da formagao continuada.

Na realidade, para haver um bom desempenho profissional, ¢ preciso que as
instituigdes estejam abertas as mudangas. Todavia, para que elas ocorram vai depender do
trabalho dos professores, de sua formagao, das praticas pedagogicas. Os professores precisam
tomar consciéncia dos seus atos, serem responsaveis pelo seu processo de formagdo e pelas
pessoas que estdo formando.

Pimenta (2007) afirma que a formacdo profissional tem inicio desde o momento
em que o docente passa a lidar com situagdes de aprendizagens diversas, inseridas tanto na
sociedade quanto nas universidades, através dos cursos de formagdo dos professores, além,
também, das ligdes que se aprende com outros profissionais da area.

Com base no exposto, colocaremos aqui os relatos referentes as observacgodes
desenvolvidas fazendo um paralelo com o que dizem os tedricos sobre a atuagdo dos
profissionais no campo educacional, bem como as praticas utilizadas em sala de aula pelo

docente observado, referentes ao ensino de gramatica, literatura, leitura e escrita.



O professor iniciou a aula fazendo a complementacdo da atividade da aula anterior.
O assunto abordado era referente a gramatica (complemento nominal, adjunto adnominal e
adverbial), fez as devidas anotagdes no quadro e na aula seguinte trabalhou a parte de
producdo textual do livro didatico.

A turma observada (nono ano) era uma turma fora da faixa etdria, composta por
jovens, numa faixa etaria entre 16 e 19 anos. E os que ndo estavam muito fora da faixa etéria
eram repetentes na série. Vimos este ponto como sendo bastante negativo, ndo pelo fato de
serem repetentes ou fora da faixa etdria, mas, pelo motivo de serem cobrados por isso. O
professor sempre estava relembrando que eles precisavam estudar mais que os outros, para
poderem adquirir o mesmo “nivel” das outras turmas.

Percebemos que nem todos faziam as atividades passadas para casa. Esse fato nos
chamou muito a atencdo, porque o professor perguntava quem tinha feito a atividade, passava
nas carteiras colocando visto nos cadernos, mas na hora da corre¢do ele ndo perguntava ou
ndo pedia para lerem as respostas, e aqueles que tinham feito ficavam calados e quando o
professor repetia as respostas, apagavam as suas e escreviam as dele, inclusive as respostas
pessoais.

Isto se deu em todos os exercicios. O professor fazia a corre¢do oralmente, ditando
todas as respostas, e com isso os alunos ndo tinham participagdo, a aula tornava-se um
monologo onde a fala era objeto apenas do professor. Posterior a aula, o professou explicou
que, por a turma ser composta de alunos repetentes e fora da faixa etaria, eles ndo gostavam
de participar das aulas.

Isso “justificaria” a falta de participagdo na elaboracdo das respostas do exercicio e
o fato dele ditar até as respostas pessoais. Zabala (1998) enfatiza que “é preciso criar um
ambiente seguro e ordenado, que ofereca a todos os alunos a oportunidade de participar”. (p.
100) Quando o aluno ndo tem confianga em si proprio, o marco de relacdes entre os
educandos se quebra. Ou quando esse marco ndo ¢ trabalhado, dificulta o processo de
interacao e constru¢ao do conhecimento.

Com relagdo a leitura, ndo foi muito diferente. O professor abria o livro didatico e
ele mesmo lia os textos, ndo houve, em nenhuma ocasido da nossa observacdo, uma
interferéncia de um aluno com relagdo a leitura, nem muito menos um incentivo para que
alguém se dispusesse a ler um texto. J& em relagdo a escrita o professor langou propostas de
producao textual sem, contudo, desenvolver uma discussao acerca dos temas. “Para o aluno
aprender a escrever, precisa encontrar interlocutores, colocar-se em dialogia, encontrar

espacos para atividade humana de expressao, [...]”. (LEAL, 2008, p. 66).
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Quando se fala em produgdo textual, pensa-se logo em redagdo e
concomitantemente em o que escrever. Mas a producao textual nao esta so relacionada a parte
escrita, mas também aos textos falados, neste ele ¢ visto como espago de interlocugdo. Para
Leal, o aluno escreve um texto para que este seja lido, mas como nas praticas de sala de aula
esta logica se inverte, “o aluno ndo escreve para ser lido, mas para ser corrigido”. (2008, p.
55).

O mesmo aconteceu com relagdo a literatura, que também ficou ausente durante o
periodo citado. Nos, como futuros educadores, sabemos da importancia que tem a literatura, e
¢ a partir dela que os leitores adquirem experiéncias vivenciadas e amplia seus horizontes,

como bem afirma Chiapinni:

A literatura ¢ um discurso carregado de vivéncia intima e profunda que
suscita no leitor o desejo de prolongar ou renovar as experiéncias que
veicula. Constitui um elo privilegiado entre 0 homem e o mundo, pois supre
as fantasias, desencadeia nossas emogdes, ativa nosso intelecto, trazendo e
produzindo conhecimento. Ela ¢ criacdo, uma espécie de irrealidade que
adensa a realidade, tornando-nos observadores de ndés mesmos. Ler um
texto literario significa entrar em novas relagdes, sofrer um processo de
transformacgao. (2007, p. 22-23).

Uma das aulas de graméatica que mais chamou a nossa atengdo foi a exposi¢ao do
contetdo feita através de um video. O professor fez a revisdo de sujeito e predicado e em
seguida aplicou um exercicio de verificagdao da aprendizagem. Nesta aula pudemos observar a
apreensao do conteudo por parte dos alunos. O video era uma aula ministrada por professores
numa linguagem clara e objetiva, o que prendeu bastante a atencao deles.

O professor ¢ um grande instrumento de descoberta das necessidades educacionais.
E através do dialogo profissional, ele serd capaz de identificar problemas que poderdo ser
solucionados. Contudo, eles precisam refletir sobre sua pratica e tentar melhora-la ou adapta-
la. A formagdao deve estar proxima da realidade escolar e dos problemas sentidos pelos
professores, visto que um profissional atuante na educacdo deve estar ciente de que ele ¢ o
responsavel pelo desenvolvimento de futuros cidaddos, uma vez que ¢ papel da escola
prepara-los para o convivio em sociedade. A melhoria na formagdo profissional esta na

inser¢cdo em seu campo de trabalho, e na reflexdo que cada um faz sobre a sua pratica.

5 CONSIDERACOES FINAIS
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A luz das consideragdes que tracamos ao longo deste trabalho concluimos que,
analisar a pratica cotidiana da escola, no que se refere ao ensino de lingua materna, ndo ¢
tarefa facil. Pois, de acordo com os PCNs “A pratica de andlise e reflexdo sobre a lingua
permite que se explicitem saberes implicitos nos alunos, abrindo espaco para sua
reelabolacao”. (BRASIL, 1997, p. 78) Sendo assim, essa reflexdo torna-se necessaria dentro e
fora do ambito da sala de aula, ou seja, ¢ um processo que envolve toda a comunidade escolar.

Contudo, ¢ preciso lembrar também que esse processo ndo se fara com a auséncia
do professor. Ele ¢ um marco fundamental na analise das praticas educativas, e, como afirma
Noévoa, a pratica docente precisa ser reflexiva. O professor precisa a todo o momento, refletir
sobre sua atuacdo pedagodgica para tentar melhord-la ou adaptd-la de acordo com as
necessidades dos seus alunos. Ele ndo pode se omitir em relagdo as melhorias de condigdes no
que se refere a aprendizagem dos seus educandos, o que ele precisa, ¢ levar a sério a
educagdo, visto, que € ela, a base de formacao do ser humano.

Ainda constatamos, mesmo em se tratando de professores com formacao em
lingua materna, uma distancia em relagdo a praxis educativa. O que nos permite uma analise
mais profunda sobre o ensino da lingua. Pois o educador ndo pode se acomodar e se
conformar com o que diz, por exemplo, o livro didatico. Sabemos que o livro ¢ uma fonte de
orientagdo e ajuda para o professor, mas nao pode e nao deve ser usado como unica fonte de
recursos.

O professor precisa lancar mao de outros materiais necessarios a constru¢do do
conhecimento, sempre lembrando que o seu aluno ndo ¢ uma folha em branco, ele traz
consigo, conhecimentos adquiridos ao longo de sua vivéncia fora do espaco escolar, e que

esses conhecimentos precisam ser aproveitados.

REFERENCIAS BIBLIOGRAFICAS

BRASIL. Ministério da Educagdao. Parametros Curriculares Nacionais: Ensino
fundamental. Lingua Portuguesa. Brasilia: MEC/SEF, 1988.

BRASIL. Secretaria de Educagdo Fundamental. Parametros Curriculares Nacionais:
introducao aos Parametros Curriculares Nacionais. Brasilia: MEC/SEF, 1997.

BRASIL. Secretaria de Educacao Fundamental. Parametros Curriculares Nacionais: lingua
portuguesa. Brasilia: MEC/SEF, 1988.



12

CHIAPPINI, Ligia. Aprender e ensinar contextos didaticos e para didaticos. 5° ed, v. 2.
Sao Paulo: Cortez, 2007.

DEMO, Pedro. Introducdo; Sociologia e Educagdo: Teoria e Métodos. In: Sociologia da
Educacao: sociedade e suas oportunidades. Brasilia: Plano Editora, 2004.

FLORESTAN, Fernandes. Mudangas Sociais no Brasil. 3 ed. Sdo Paulo/Rio de Janeiro:
Difel, 1979.

GADOTTI, Moacir. Educacio e Poder: introducio a pedagogia do conflitoe. 14 ed. Sao
Paulo: Cortez, 2005.

LEAL, Leiva de Figueiredo Viana. A formag¢do do produtor de textos escrito na escola: Uma
analise das relagdes entre os processos interlocutivos e os processos de ensino. In: VAL, M.
da. G. Costa; ROCHA, Gladys. Reflexdes sobre praticas escolares de producio de texto: o
sujeito- autor. 1° ed. 2°* reimpressdo. Belo Horizonte: Auténtica / CEALE/ FaE/ UFMG,
2008. P. 55-67

LEITE, Ligia Chiappini de Moraes. Gramatica e Literatura: desencontros e esperangas. In:
GERALDI, Joao Wanderley. (Org.). O texto na Sala de Aula. 3. ed. Sao Paulo. Ed. Atica,
2002.

LIBANEO, J. C.; OLIVEIRA, J. F.; TOSCHL, M. S.: Educacio escolar: politicas,
estruturas e organizacio. 2 ed. Sao Paulo: Cortez, 2005.

NOVOA, Antonio. Os professores e sua formacdo profissional. Portugal: Editora Porto,
1997.

PARREIRAS, Ninfa. Confusao de linguas na literatura: o que o adulto escreve, a crianca
1é. Belo Horizonte: RHJ, 2009.

PIMENTA, Selma Garrido. Saberes pedagogicos e atividade docente. Sao Paulo: Cortez,
2007.

ROMANELLI, Otaiza de Oliveira. Histéria da Educacdo no Brasil. 32 ed. Petropolis:
Vozes, 2007.

SILVA, Rosa Virginia Mattos. O portugués sao dois... novas fronteiras, velhos problemas.
Sdo Paulo: Parabola Editorial, 2004.

ZABALA, Antoni. A pratica educativa: como ensinar. (Tradu¢do Ernani F. da F. Rosa).
Porto Alegre: Artmed, 1998.



