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(...) Face ao exposto e diante de direitos desrespeitados, tais
como:

- 0 de ndo sofrer descriminagoes por ser descontente de africanos;
- o de ter reconhecida a decisiva participagdo de seus
antepassados e da sua propria na construg¢do da nagdo brasileira;
- 0 de ter reconhecida sua cultura nas diferentes matrizes de raiz
africana;

()

a) Instituir as Diretrizes (...) para serem executadas pelos
estabelecimentos de ensino de diferentes niveis e modalidades,
cabendo aos sistemas de ensino, no ambito de sua jurisdi¢do,
orientd-los, promover a formag¢do dos professores para o ensino
de historia e cultura Afro-Brasileira e Africana, e para Educagdo
das Relagbes Emico-Raciais, assim supervisionar o cumprimento
das diretrizes.

Voto da Comissio — Parecer das DCNs (CNE/CP/3/2004,
aprovado em 10/03/2004).

A busca da valorizagdo da cultura afro-brasileira ¢ uma realidade a partir da
Constituicao Brasileira de 1988, que em conjunto com as varias agdes e discussoes
implementadas pelo Movimento Negro repercutiu numa proposta de educagdo, como
esta posto no volume 10 dos Parametros Curriculares Nacionais, voltada ao “(...)
conhecimento ¢ a valorizacdo das caracteristicas étnicas e culturais dos diferentes
grupos sociais que convivem no territério nacional (...)” (2001, p. 19), em outras
palavras, uma educacdo que nega a visdo eurocéntrica e etnocéntrica do mundo,
assentada no racismo, instigadora da intolerancia cultural e identitaria.

Consolidando a proposta de uma educagdo plural instituida na Constituigao
Brasileira de 1988 varias leis foram de fundamental importancia. Em 20 de novembro
de 1996 a Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Brasileira, Lei 9394/96 que reafirmou
e estabeleceu a proposta de uma educagdo pluricultural e inclusiva, como posto em seu
artigo 3°, fundamentada no “pluralismo de ideias e de concepgdes pedagogicas”, no
“respeito a liberdade” e no “apreco a tolerdncia” como principios fundamentais

(BRASIL, 1996).



Com a LDB/96 garantia-se a oferta de uma educacdo baseada no
reconhecimento de uma sociedade formada a partir da contribui¢ao de distintas matrizes
culturais e étnicas. Em seu artigo 26° ficou posta a recomendagdo de que nos curriculos
do Ensino Fundamental e Médio, além da base comum, deveria ser contemplada uma
parte diversificada voltada para tratar as especificidades regionais e locais de cada
sociedade e cultura: “o ensino da Historia do Brasil levara em conta as contribuigdes das
diferentes culturas e etnias para a formacdo do povo brasileiro, especialmente das
matrizes indigena, africana e européia” (cf. artigo 26, inciso 4°).

Os Parametros Curriculares Nacionais (PCNs), que passariam a orientar os
curriculos das 1* a 4% séries e de 5* a 8" séries do Ensino Fundamental, publicados
respectivamente nos anos de 1997 e 1998, inicialmente forneceram as diretrizes para o
ensino voltado para a insercao dos conteudos voltados para a discussdo da diversidade
sociocultural do Brasil, nos diversos contetidos em geral e em especial no volume 10:
Pluralidade Cultural e Orientacdo Sexual — Temas Transversais.

A partir da disseminacdo de um ensino destinado para a valorizagdo das
singularidades culturais dos grupos que conformaram a nossa sociedade, associado a um
curriculo estruturado no reconhecimento dessa pluralidade, dentre os varios objetivos
almejados, espera-se que nossos/as educandos/as tornassem-se capazes de ‘“conhecer
caracteristicas fundamentais do Brasil nas dimensoes sociais, materiais e culturais como
meio para construir progressivamente a no¢ao de identidade nacional e pessoal e o
sentimento de pertinéncia ao pais;” e um outro significativo €, “conhecer e valorizar a
pluralidade do patrimonio sociocultural brasileiro, bem como aspectos socioculturais de
outros povos ¢ nacdes, posicionando-se contra qualquer discriminacdo baseada em
diferencas culturais, de classe social, de crencgas, de sexo, de etnia ou outras
caracteristicas individuais e sociais;” (2001, cf. PCNs Introducgao).

Com a instituicdo da Lei 10.639/03 de 09 de janeiro de 2003 (ampliada em 10 de
margo de 2008 para incluir também a Histéria e a Cultura Indigena como obrigatéria
passou a Lei 11.645), tornou-se obrigatério o ensino da Histéria e Cultura da Africa e
Afrobrasileira nos estabelecimentos de Ensino Fundamental e Médio.

Iniciava-se uma nova perspectiva de contar a historia do Brasil, estava posta a
possibilidade de que os nossos/as educandos/as passassem a conhecer a historia da
formacdo da sociedade brasileira a partir de uma nova perspectiva: a revisao do papel
dos elementos africano e afro-brasileiro na formagdo da sociedade brasileira. Desde

entdo, mesmo que de forma lenta e gradual, as nossas escolas estdo constituindo-se em



espacos responsaveis por recontar a real historia da sociedade brasileira. As diretrizes
curriculares para o ensino sobre Historia e Cultura Afrobrasileira s6 viriam com a
publicacdo da RESOLUCAO N° 1 de 17 de junho de 2004.

Para que esta proposta educacional seja efetivada necessario se faz promover
mudangas, desde a formacgdo de professores/as a pratica pedagodgica do docente no
cotidiano da sala de aula, ndo esquecendo do material didatico e do repensar posturas e
pensamentos. Precisamos investir em um modelo de educacdo capaz de combater
qualquer posicionamento discriminatorio em relacdo a sujeitos sociais negros/as na
escola, para que esta ndo seja um espaco reprodutor de racismo, mas um espago de
didlogo e respeito a alteridade/outridade’! de todos os sujeitos escolares.

Este artigo traz os resultados iniciais de uma pesquisa em andamento realizada
nas escolas da rede publica de ensino do municipio de Campina Grande-PB e objetiva
avaliar o processo de implantagdo da Lei 10.639/03, desde os componentes curriculares,
o processo de formagdo e a pratica pedagogica, com o intuito de explicitar a realidade
das instituicdes publicas de ensino. Aqui iremos apresentar brevemente o resultado dos
primeiros contatos com o campo de estudo que se deu no ano de 2011 em decorréncia
da observacao das atividades realizadas nas escolas objeto do estudo em decorréncia do
13 de maio.

A pesquisa iniciada no primeiro semestre de 2011 encontra-se em seu terceiro
semestre de realizagdo. Durante a realizacdo da primeira etapa da pesquisa (primeiro
semestre), uma série de documentos nacionais e internacionais foram lidos e analisados,
dentre os nacionais: a Constituicdo Brasileira de 1988; a Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional (LDB/96); a Lei Federal 10.639/03; a Resolugdo N° 1 de 17 de
junho de 2004; as Diretrizes Curriculares Nacional para a Educagio Etnico-Raciais e
para o ensino de Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana; e as Orientagdes
Curriculares e Expectativas de Aprendizagem Etnico-Racial para a Educagdo Etnico-
Racial na Educacdo Infantil, Ensino Fundamental e Médio de 2008, Regulamentagdo do

Estado da Paraiba e a Resolugdo do Municipio de Campina Grande ambas de 2010,

De acordo com Nepomuceno (2008), alteridade ou outridade diz respeito a percepgdo das diferengas.
E perceber o outro a partir da diferenca que o mesmo possui em relagio a mim; quando tomo consciéncia
do que o outro me percebe, também percebo quem eu sou = ndo igual ao outro. Em outras palavras, o eu
s0 existe em relagdo ao outro, so existe a partir do outro. E a partir da comparagio entre o grupo do eu e o
grupo do outro que tomamos consciéncia das diferengas existentes em relagdo a vestimentas, género,
crengas, valores, organizagao social, comportamento, enfim ao modo de ser, fazer, pensar, sentir querer e
saber.



documentos legais que orientam a escola na constru¢do de um curriculo que contemple
a verdadeira histéria do povo negro e sua contribuicdo na formagdo do povo brasileiro.
Estes documentos forneceram os elementos necessarios a formulagdo dos instrumentos
de coleta de dados: questiondrio aplicado aos/as professores/as e o roteiro para a
observacao.

Como estd posto nas Diretrizes Curriculares Nacionais para Educagdo das
Relagdes Etnico-Raciais e para o Ensino de Historia e Cultura Afro-Brasileira e
Africana (DCNs), instituida em 2004, o ensino desta tematica deve se nortear pelo
reconhecimento da presenca dos elementos negro e afrodescendente na formagdo da
sociedade brasileira afim de “reparar” os “erros” que os vitimaram e vitimizam os
afrodescendentes até hoje. Mudancas no curriculo e nas praticas passam a ser
indispensaveis a este novo modelo de educar que se orienta para o reconhecimento de
um mundo plural.

Portanto as instituicdes de ensino devem colaborar na constru¢do de seus
curriculos contemplando (...) assim um conjunto de praticas que propiciam a produgao,
a circulagdo e o consumo de significados no espaco social e que contribuem
intensamente, para a constru¢do de identidades (MOREIRA e CANDAU, 2008, p. 28).

Partimos entdo para a primeira observacdo do campo de estudo objetivando
verificar se j& existia alguma mudanga na forma como o “13 de maio”, de acordo com
as orientagdes contidas nas DCNs: voltado para discutir sobre o processo de libertacao,
mostrar os movimentos de resisténcia e as repercussdes da politica de Lei Aurea e seu
significado para os negros, em outras palavras o “Dia Nacional de Denlincia contra o

Racismo” (BRASIL, 2004, cf., p. 21).

NA2

Assim, o dia da “Abolicao da Escravidao” foi o nosso primeiro contato com o
campo de estudo. Para nos orientar na observagdo elaboramos um questionario a ser
aplicado com os/as professores/as do Ensino Fundamental I da rede municipal de ensino
de Campina Grande-PB, com o intuito de verificar se os mesmos tinham conhecimento
da Lei 10.639/03 e como vinha sendo trabalhada a tematica em questao.

A escolha das escolas, nesse primeiro momento, foi orientada pelo seguinte
pré-requisito: ser uma escola indica por algum/a professor/a da rede como sendo uma
das que ja trabalha a tematica objeto da nossa pesquisa. A escola indicada para nossa
observagao (Danielly e Paula Célia) localiza-se no bairro carente da cidade (Santa

Cruz), funciona durante os turnos da manha e tarde. Trabalhando com alunos do Pré II

ao 5° ano.



O conteudo programatico trabalhado com o alunado ¢ orientado pelo “Curriculo
Oficial” estabelecido pela Secretaria de Educagdo do municipio (SEDUC), que por sua
vez ¢ orientado pelas diretrizes pedagogicas e conteudisticas nacionalmente
estabelecidas e recomendadas nos PCNs — sempre cuidando de adequar o curriculo e as
estratégias de ensino a realidade dos alunos.

No primeiro contato com a diretora apresentamos brevemente a nossa pesquisa
e solicitamos a sua permissao para realizar a atividade de observagdo na escola, assim
como aplicar o questionario. Diante da anuéncia, apresentamos-lhe o roteiro de
observagdo, explicando o que iriamos observar e em quantos dias seria feita essa
atividade. Logo em seguida a mesma nos levou para apresentar a professora em cuja
sala realizariamos a observacao. Também fomos bem recebidas, sem qualquer tipo de
contrariedade. No segundo contato fomos diretamente para a sala de aula onde
iniciamos as atividades programadas.

O periodo de observacdo ocorreu de 23/04 a 18/05 em dois encontros
semanais. As entrevistas serviram para complementar nossos dados: realizamos uma
entrevista com a gestora para obter algumas informagdes sobre a escola, seu
funcionamento, a formacdo dos professores, quantidade de alunos, realizacdo de
Conselhos, historico e regimento escolar e o Projeto Politico Pedagogico, e a outra com
a professora da turma observada.

No tocante ao trabalho referente ao “13 de maio”, a mesma afirmou que nesta
institui¢do, nada seria trabalhado. Explicando que os/as professores/as estavam apenas
cumprindo o calendario escolar e os contetidos determinados pela Secretaria da
Educacao. Neste caso, a confec¢do de mensagens e lembrancinhas para o Dia das Maes.
No momento desta indagacao, uma das professoras da escola, nos perguntou “O que
tem no dia 13 de maio?” e quando respondemos que esta data estava relacionada ao
periodo da Aboligdo da Escravatura, a professora retrucou “Ah... E mesmo!” e se retirou
do local. Percebemos que nada do que foi dito nos questionarios estava sendo colocado
em pratica, ou seja, a data referente ao 13 de Maio foi “passada em branco”. Deixando
para ser discutida em outro momento, caso seja um dia trabalhada.

Ao analisarmos o Projeto Politico Pedagogico, percebemos que o mesmo foi
elaborado no ano de 2010, ou seja, 07 (sete) anos apods a promulgacao da Lei 10.639/03,
e independente disto, em nenhum momento contemplaram esta tematica. Segundo a
gestora da escola, ndo houve uma maior atengdo para este assunto pelo fato da Lei so

tornar-se obrigatoria a partir de 2010. No entanto, em uma das metas contidas no



documento, destacam a importancia do “respeito a diversidade como garantia de uma
educacdo inclusiva e de qualidade para todos.”.

Mediante as respostas obtidas nas entrevistas constatamos que as professoras
afirmaram trabalhar determinada tematica durante apenas as datas comemorativas.
Verificamos entdo, a dicotomia presente entre a teoria (documentos analisados) e a
pratica (realidade observada nas institui¢cdes), pois, infelizmente nas escolas municipais
urbanas visitadas, nenhuma delas possuia um trabalho significativo e sistematizado
referente ao ensino da histéria e cultura africana e afro-brasileira nas séries iniciais.

E nesta perspectiva que se faz necessario que haja uma maior conscientizagao
por parte do Municipio, referente a realizacdo de uma formacdo continuada para todos
os professores da rede, pois, alguns deles alegam nao saber como trabalhar determinada
questao em sala e a metodologia correta para isso.

Destacamos também, a necessidade de um interesse por parte dos professores e
responsaveis pela escola. Pois, durante o periodo de observacdo, constatamos que nao
havia nenhuma motivagdo em trabalhar a tematica, nem durante as datas
comemorativas. Desconsiderando assim, o que esta presente na Lei 10.639/03, que torna
obrigatdrio este ensino em todas as instituigdes publicas e a Resolu¢do do Municipio de
Campina Grande, que regulamenta esta obrigagdo para todas as escolas municipais desta

cidade.

Concluindo a conversa

A Lei 10.639/03 enquanto politica publica educacional, que visa (re)afirmar a
identidade cultural de negros/as, viabiliza a possibilidade de uma escola plural,
propondo perceber seus sujeitos escolares enquanto diversos, reconhecendo o potencial
cultural e identitario do segmento negro e se opondo deste modo, a praticas racistas,
atos de preconceito e discriminagao.

Neste sentido, escola, educacdao e curriculo se consubstanciam a partir de uma
nova prerrogativa paradigmatica, tendo como objetivo principal promover o didlogo
entre as diferencas. Para tanto, como nos dizem Moreira ¢ Candau, ¢ de fundamental
importancia que a escola seja considerada como espaco de cruzamento de culturas e
saberes (2008, cf. p. 35). Nesta perspectiva, a escola deve ser o espago de divulgacao da
histéria e da memoria dos grupos étnicos e, por conseguinte, atuante no refor¢o e na

manuten¢do da identidade dos mesmos.



A escola precisa, assim, acolher, criticar e colocar em
contato diferentes saberes, diferentes manifestagdes
culturais e diferentes oticas. A contemporaneidade requer
culturas que se misturem e ressoem mutuamente, que
convivam e se modifiquem (CANDAU, 2008, p.35-36).

Diante do exposto, podemos afirmar que nesta ultima década a educacdo e a
escola brasileira assumiram um novo compromisso: transmitir um conteudo capaz de
estabelecer e ampliar o didlogo entre os atores sociais. Para tanto, tornar a escola um
espaco que viabilize a oferta de um ensino estruturado em multiplos contetidos oriundos
dos diversos grupos que compdem a nossa sociedade, edificando uma educagao voltada
para a construcdo da cidadania e da alteridade, requer muitas mudancas, dos contetidos
as praticas e inter-relacdes:

Afirmar que a escola € polissémica implica levar em conta que
seu espago, seus tempos, suas relagdes podem estar sendo
dotadas de significados diferentes, tanto pelos alunos quanto
pelos professores, dependendo da cultura e do projeto dos
diversos grupos sociais nela existentes (MACHADO, 2002, p.
52-53).

Neste sentido, as praticas escolares devem constituir em um conjunto de agoes e
relagdes que se processam no cotidiano escolar a partir dos saberes e das praticas
cotidianas. “(...) A desnaturaliza¢do da cultura escolar dominante nos sistemas de ensino
se faz urgente e se articula a necessidade de se buscarem novos caminhos para
incorporar positivamente a diversidade cultural no cotidiano escolar” (MACHADO,
2002, p. 53). Apenas assim teremos uma escola mais democratica, capaz de combater
qualquer tipo de descriminacdo, preconceito e racismo, continua a nos dizer Cristina
Machado concluindo seu raciocinio.

A educacdo para as relagdes etnicorraciais envolve uma atitude pedagodgica
pautada na percepcdo da identidade/diversidade/diferenga que possibilita evidenciar
uma pratica pedagdgica antirracista na escola, corroborando, para uma pedagogia da
diversidade, que notabiliza a ecologia de saberes dos sujeitos negros na escola,
vivificando em atitudes educacionais que venham reafirmar suas historias de vida e

cultura.
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