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RESUMO

O objetivo do presente ensaio ¢ tecer consideragdes sobre as relagdes entre os conflitos de
violéncia e a autoridade propriamente pedagoégica do professor na escola. Considerando a
dimensdo semanticamente plural da no¢do comum de violéncia, bem como as ambiguidades da
nogdo de autoridade, considerando, igualmente, a frequéncia com que os conflitos envolvendo a
violéncia mais explicita ocorrem na escola, faz-se necessario repor os conceitos de violéncia e
de autoridade, bem como as relagdes entre eles no ambiente escolar. Parte-se da proposigdo
geral segundo a qual a violéncia tem incidéncia negativa imediata no processo de ensino
aprendizagem, com a consequente implicagdo no rendimento do trabalho pedagogico e no
desenvolvimento intelectual e civico dos alunos. A aposta que aqui se faz ¢ que a compreensao
adequada do que seja a violéncia, bem como a reposi¢do necessaria da no¢do de autoridade
docente na escola, permite que se encontrem os adequados procedimentos corretivos dos
problemas vivenciados pelas escolas no cotidiano.

Palavras-Chave: AUTORIDADE PEDAGOGICA; VIOLENCIA, CIDADANIA,
EXCLUSAO SOCIAL.

INTRODUCAO

O objetivo das notas a seguir € tecer consideragdes sobre as relagdes entre os
conflitos de violéncia e a autoridade propriamente pedagogica do professor na escola.
Considerando a dimensdo semanticamente plural da no¢cdo comum de violéncia, bem
como as ambiguidades da no¢do de autoridade, considerando, igualmente, a frequéncia

com que os conflitos envolvendo a violéncia mais explicita ocorrem na escola, faz-se
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necessario repor os conceitos de violéncia e de autoridade, bem como as relagdes entre
eles no ambiente escolar.

Certamente, a aposta que aqui se faz ¢ que a compreensao adequada do que seja
a violéncia, bem como a compreensdo igualmente adequada da autoridade docente na
escola, permite que se encontrem os adequados procedimentos corretivos dos problemas
vivenciados pelas escolas no cotidiano, especificamente no que tange a violéncia. Isso ¢
tdo mais importante de se considerar quanto mais se observa que a violéncia mais brutal
se manifesta nas escolas publicas das periferias das grandes cidades, justamente aquelas
institui¢des que deveriam cumprir mais racional e eficazmente os objetivos de formar
cidaddos atuantes e preparados para o convivio social democratico. Deixar sem solugdo
o problema da violéncia nas escolas publicas, sobretudo as de periferia, consideradas as
mais problematicas, ¢ um modo de dificultar ou até impedir que a escola cumpra a sua
funcdo civilizadora e, assim, contribuir para a reproducdo e perpetuacdo das
desigualdades sociais. Isso se faz tanto nas diversas formas de exclusdo social quanto na
mitigacdo da cidadania.

Adota-se a proposicao segundo a qual a violéncia no ambiente escolar prejudica
a apreensdo, por parte dos alunos, dos contetidos simbdlicos transmitidos pela escola, e,
por conseguinte, prejudica a fungdo social da escola. Isso quer dizer que a violéncia
interfere negativamente na parte que cabe a escola de construgdao da cidadania. A
cidadania, como se sabe, permite o acesso dos agentes a esses quatro ambitos essenciais
da vida social: o cultural (incluindo a cultura legitima), o politico, o juridico (incluindo
o ético-moral) e o propriamente econdmico (com 0 acesso aos bens materiais e servigos
disponiveis no mercado, inclusive os de informagdo). Nesse sentido, a cidadania € o
oposto imediato da exclusao social.

Conhecer as formas pelas quais a escola se relaciona com a exclusdo social ¢
permitir a criacdo dos mecanismos modificadores capazes de possibilitar aos agentes
sociais, sobretudo os mais desapossados, a apropriagdo dos dois sistemas basicos de
representacao da realidade, a lingua materna e a matematica elementar; a participacao
politica, incluindo ai o direito de votar e ser votado; a participagdo na vida econdmica e

o conhecimento dos direitos e deveres constitucionais (cf. MACHADO, 1997).

BREVE PANORAMA DA VIOLENCIA



“Favorecer um ambiente de aprendizagem harmonioso, seguro e aberto ao
didlogo para nossos alunos, eis o papel da escola”. Esta ¢ uma tipica mensagem de boas
vindas de muitas escolas brasileiras, que revela intencionalidades, valores, regras e
sentimento de respeito pelos que nela se sentem envolvidos. Contudo, nos diversos
espacos da escola, tém sido cada vez mais comuns situagdes de violéncia, desde os mais
simples apelidos, quando estes se tornam pejorativos, até a violéncia fisica pura e
simples, passando pelas formas mais sutis, a exemplo da imposicdo de regras
institucionais. Entendida pela recente literatura como qualquer ato que cause dor e
constrangimento, a violéncia na escola tem ganhado destaque nos discursos de

educadores e especialistas que convivem direta ou indiretamente com esses problemas.

Os impactos das violéncias se materializam em dificuldades com
relacdio ao processo ensino/aprendizagem, que fica atingido
negativamente e consequentemente aprofunda a evasdo e a exclusdo, o
que acarreta para a escola e seus atores uma visibilidade de
incompeténcia. (STELAMARES, 2010, p. 09)

No caso dos professores, verificam-se inimeras dificuldades de relacionamento
entre estes e seus alunos. Essas dificuldades, quando ndo adequadamente geridas,
acarretam a reducao da autoridade docente frente aos casos mais comuns de violéncia.
As situagdes envolvendo gestores também ndo sdo diferentes. A partir dos meios de
comunica¢do de massa, os casos de violéncia na escola ganham diversas formas e
caracterizagoes, a exemplo dos seguintes excertos de noticias publicadas em jornais de
grande circulagdo, reveladores de situagdes que oscilam entre a violéncia brutal
(esfaqueamento, agressao fisica) e a transgressdo dos padrdes de conduta socialmente

aceitos (sexo na escola):

20/03/2012

Aluno agride professor depois de ser repreendido em Bauru, SP

O adolescente deu socos e chutes na vitima. Quatro alunos também
foram parar na delegacia por ameagar colegas.

Duas ocorréncias envolvendo alunos em escolas estaduais foram
registradas nesta segunda-feira (19) na regido Sudeste deBauru, no
interior de Sdo Paulo. Na primeira, na Escola Franciso Alves Brisola, um
aluno de dezessete anos agrediu um professor apos ser repreendido por
estar fora da sala de aula. O adolescente deu socos e chutes na vitima. O
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jovem precisou ser contido por outras duas professoras que estavam no
local. Ainda durante a confusdo, ele chutou uma porta e quebrou uma
cadeira. Mais tarde, na Escola Estadual Luis Zuiani, quatro alunos entre 13
¢ 14 anos foram parar na delegacia apos serem surpreendidos por duas
inspetoras ameacgando colegas com uma pistola de brinquedo. Os
estudantes foram ouvidos e liberados no DP, na presenca dos pais, e o
simulacro de arma foi apreendido.

http://gl.globo.com/sp/bauru-marilia/noticia/2012/03/aluno-agride-
professora-depois-de-ser-repreendido-em-bauru-sp.html

21/03/2012

Pai de alunos agride diretora em porta de escola de Marilia, SP

Homem teria reclamado do regimento da escola para quem chega
atrasado. De acordo com a diretoria, esses alunos devem entrar somente
na 2% aula.

A diretora da escola estadual de Marilia, SP, foi agredida na tarde desta
quarta-feira (21) quando chegava ao trabalho na escola estadual Valdemar
Muniz. De acordo com informagdes da policia, o pai de trés alunos da
escola se alterou por ndo concordar com o regimento da escola, que ndo
permite que estudantes atrasados entrem na primeira aula.

http://gl.globo.com/sp/bauru-marilia/noticia/2012/03/pai-de-alunos-
agride-professora-em-porta-de-escola-de-marilia-sp.html

22/03/2012

Mae esfaqueia duas estudantes na sala de diretora em Galia, SP

Delegado disse que discussdo seria porque duas jovens sdo
homossexuais. Envolvidos prestaram depoimento ¢ devem sofrer penas
alternativas.

Alan SchneiderDo G1 Bauru e Marilia

A maie de uma aluna aplicou golpes de faca em duas estudantes na tarde
desta quinta-feira (22), dentro da sala da diretoria em uma escola estadual,
em Galia (SP). De acordo com a Policia Civil, as trés estudantes, uma
maior de idade, discutiram ¢ uma delas foi agredida. A dire¢3o pediu a
presenca da mae da jovem que teria iniciado a confusdo. Neste instante, as
outras duas teriam invadido a sala da direcdo. Uma nova discussao foi
iniciada e, a mde, que portava uma faca, pegou o objeto e acertou as duas
estudantes no braco.

http://gl.globo.com/sp/bauru-marilia/noticia/2012/03/mae-esfaqueia-
duas-alunas-dentro-da-sala-da-diretoria-em-galia-sp.html

05/04/2012

Policia vai investigar video de sexo com menor em Bauru, SP

Imagens teriam sido feitas na quadra de uma escola do Nucleo
Gasparini. Secretaria Estadual de Educa¢do ndo confirma, mas
suspende menina.

Do G1 Bauru e Marilia
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Uma estudante de 13 anos foi filmada pelo celular fazendo sexo oral em
Bauru (SP). O video teria sido feito na quadra de uma escola estadual, no
Nucleo Gasparini, e foi parar nos aparelhos da maioria dos estudantes. O
rapaz tem o rosto preservado por quem esta filmando.

http://g1.globo.com/sp/bauru-marilia/noticia/2012/04/policia-vai-
investigar-video-de-sexo-com-menor-em-escola-de-bauru-sp.html

Desse modo, s3o situagdes como estas apresentadas que vao adquirindo forma
cada vez mais complexa, exigindo, sobremaneira, analises aprofundadas acerca do
entendimento dessas agressdes, quer seja pelo professor, quer pelo gestor, inclusive
alunos e funcionarios.

Para Aquino (1999) e Aratjo (1999), a autoridade do professor depende
diretamente da imagem criada pelos demais agentes da escola, caracterizada pelos
sentimentos de respeito ou medo. Num estudo mais apurado, Piaget (1994), com base
na Psicologia da Regra de Pierre Bovet, observa que o individuo passa a obedecer a
determinada regra quando este considera respeitavel quem a elaborou. “E preciso que
um individuo receba instrugdes de outro individuo. E preciso que o individuo,
recebendo a instrugdo, a aceite, isto €, respeite aquele que a comunicou” (p. 90). No
mais, o conceito de autoridade carrega essencialmente uma conotagcdo pejorativa no
discurso comum e adquire uma forma unilateral (ARAUJO, 1999), ou melhor, tem sido
compreendida como severa, sarcastica, punitiva. As dificuldades de relacionamento
interpessoais existentes nas escolas decorrem, muitas vezes, de situagdes delicadas
envolvendo regras opressoras de obediéncia as condutas, as regras institucionais que

visam a organizagdo do ambiente e do trabalho pedagogico.

A IDEIA DE AUTORIDADE: ALGUMAS SITUACOES

Revisitando a literatura, percebe-se que, mais precisamente no século XX, a
escola publica se expandiu, surgindo novas situagdes de conflitos cujas consequéncias
interferiram diretamente nas relagdes interpessoais (cf. CANARIO, 2008). Na escola
entra, nesta realidade, um novo perfil de aluno, o das camadas populares. De fato, dos
anos da década de 1950 até a década de 1990, o sistema de ensino, em praticamente

todo o mundo, com pequenas variagdes locais, passou por uma mudanca morfoldgica
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que consiste, muito resumidamente, no seguinte: da anterior estabilidade restritiva do
sistema, baseada na eliminagdo precoce de todos os agentes classificados pela escola
como “culturalmente desfavorecidos”, o sistema reestruturou-se € assumiu as formas da
assim chamada “democratizacdo”, fundada no acesso a escola de agentes de categorias
antes excluidas, porém paradoxalmente baseada na manutencdo relativa das posi¢des
anteriores. Isto ¢, se antes a escola eliminava pura e simplesmente no inicio da
escolarizagdo, no “primario”, apos as modificagdes estruturais mencionadas, € que sao
em parte decorrentes da difusdo escolar da crenca no valor dos titulos e conhecimentos
escolares, a eliminagdo, por assim dizer, “desaparece”, ¢ diluida no tempo e postergada
para os niveis superiores da escolaridade (cf. BOURDIEU, 1997, p. 481-86).
Professores e alunos, neste cenario, convivem diariamente com regras
institucionais nem sempre democraticas. Em meio a situagdes corriqueiras, o professor
tende a criar, em parte, uma imagem autoritaria para suprir as necessidades disciplinares
da escola, gerando, assim, controvérsias nas posturas ¢ nos discursos dos alunos. Nessa
troca de imagens, surgem as afrontas, a quebra de regras e as imposi¢des que

ultrapassam o processo de ensino-aprendizagem.

Quando consideramos o papel fundamental que a autoridade,
materializada na figura do educador, exerce no processo de
desenvolvimento das criangas e jovens, a contradi¢do existente entre
0s objetivos almejados por esta autoridade e suas atitudes, podem
gerar um circulo educacional vicioso dificil de ser rompido. Em
situagdes como esta, pode-se dizer que ndo haverd uma legitimagao
voluntaria da autoridade por parte dos educandos e consequentemente
ndo havera também a aceitagdo e a valorizagdo necessaria da mesma e
das regras que advém dela (AQUINO, 1997, p. 17)

Em outras palavras ndo hé respeito nas relagdes estabelecidas entre os agentes da
escola em meio a desvalorizagdo, a subestimacdo e intolerdncia que regem as normas
institucionais. A autoridade pedagogica, em especial, a autoridade do professor,
construida no processo educativo, perpassa tanto pela formagao quanto pelo acimulo de
experiéncias na jornada profissional, assim como na interagdo com os demais
profissionais e com os alunos.

Nos estudos de Araujo (1999), o sentimento de respeito da crianca pelos mais

velhos €, na verdade, a unido de duas dialéticas: o amor e o temor. A crianga obedece a



seus pais por temer perder o amor deles. Por outro lado, ainda, h4 sentido duplo no

termo autoridade e que, por isso, acaba sendo confundido com autoritarismo.

Podemos entender que a autoridade se constitui de duas maneiras
distintas: por uma investidura propiciada pela hierarquizacdo nas
relagdes sociais, como ¢ o caso dos agentes, delegados e magistrados
do poder publico, e- por que ndo dizer também dos professores e
professoras; por uma investidura propiciada pelo prestigio ¢ pela
competéncia (ARAUJO, 1999, p. 41).

Seria, entdo, o que o autor chama de autoridade autoritdria e autoridade por
competéncia. Por um lado, se encontra uma problematica evidente nas escolas: a
autoridade do professor quando ¢ exercida de maneira opressora e sarcastica tende a
desconsiderar as dificuldades dos alunos, como, por exemplo, as de ordem social:
desemprego e fome; rendimento escolar, evasdo, reprovagdo e outros. Diante desse
panorama, os alunos ndo encontram motivagdes para continuar na escola cumprindo
regras e normas; comprometendo, sobremaneira, o rendimento do trabalho pedagogico.
Por isso, a desobediéncia e a falta de respeito seriam inevitaveis. Piaget (1994), sobre o

respeito pelas regras, afirma o seguinte:

Bovet opoe-se a doutrina kantiana, considerando o respeito como um
sentimento que se dirige a pessoas e ndo a regra como tal: ndo ¢ o
carater obrigatorio da regra prescrita pelo individuo, € o respeito que
temos por esse individuo que nos faz considerar como obrigatdria a
regra fixada por ele. No que se refere a crianga, o aparecimento do
sentimento do dever se explica, portanto, da maneira mais simples,
pelo fato de que os mais velhos (no jogo) ou os adultos (na vida)
impdem instru¢des € a crianca respeita os mais velhos e os pais (p.
90).

O sujeito nao obedece a outrem somente pelo respeito, puramente. Mas atribui
um valor moral a isso. Busca, antes de tudo, confiar nessa autoridade, a fim de
estabelecer lacos afetivos com intuito de favorecer um ambiente propicio a pratica
educativa mais centrada na troca de conhecimentos.

Isso sugere que a autoridade pedagodgica parece constituir um elemento
indispensavel ao processo educativo escolar, pois sem ela a acdo pedagodgica ficaria
comprometida, pois a autoridade pedagdgica ¢, antes de tudo, um tipo de autoridade

moral aceita e confidvel. Sem isso ndo hé acdo pedagodgica prolongada (cf.



BOURDIEU; PASSERON, 1992). A autoridade pedagodgica, condicdo de toda agdo
pedagdgica, €, portanto, um tipo de autoridade baseada no reconhecimento tacito da
legitimidade da situagdo de comunicagdo, composta por emissores legitimos
(professores), receptores legitimos (alunos) e instancias legitimas (escola). Quando a
violéncia externa a essa logica irrompe, resultante o mais das vezes da quebra da
aceitagdo e da confianga, todo o processo, por vias propriamente escolares, de
transmissao de contetdos (conhecimentos especificos, valores e normas) perde eficacia
social. A consequéncia ¢ a reprovacdo, o abandono ou, mesmo, a permanéncia nao

significativa do aluno, logo, forcada e sem aprendizagem, na escola.

CONFLITOS ESCOLARES: ENTRE CONCEITOS E SITUACOES COTIDIANAS

Em seu sentido mais amplo, violéncia configura toda acao que envolve duas ou
mais pessoas em situagdes que causam dor e constrangimento pelo uso da forga fisica
ou psicologica. Tém sido caracterizados como violéncia, atos de incivilidade,
desrespeito, depredagdes, uso de drogas, descumprimento de leis, regras € normas.
Sposito (1994) e Derbabieux (2002) proporcionam algumas possibilidades de entender
o fendmeno para além da analise dos meios mididticos, que muitas vezes registram estes
casos como “normais”, “tipicos daquela escola”, naturalizacdo do social incompativel
com a andlise objetiva. Desse modo, nas interpretagdes de Sposito (1994), a violéncia
esta associada a um conjunto de fatores que estimulam estas praticas. “As acdes
violentas ocorrem na escola nos minutos de ociosidade entre uma disciplina e outra ou
nas aulas vagas - “janelas” - devido a auséncia de professores” (SPOSITO, 1994, p. 9-
10).

Ademais, outros acontecimentos envolvendo conflitos menos interessantes, na
visdo dos profissionais da escola, a exemplo de apelidos, obediéncia aos professores,
uso de fardamentos, cumprimento dos horarios e outros, estdo sendo alvo de pesquisas
que pretendem comprovar que qualquer ato que atinja a integridade do individuo e que
este se sinta ofendido, ja pode ser considerado como de violéncia. Estdo nas praticas
mais simples do dia a dia, nos modos pelos quais se estabelece a relagao professor
aluno; nas regras institucionais e na violéncia simbdlica (cf. BOURDIEU; PASSERON,
1992).



A violéncia simbodlica na escola, por sua vez, ¢ a forma mais sutil e
imperceptivel de violéncia, pois inserida no ato mesmo de conhecer, pois, conforme
Bourdieu; Passeron, 1975, a violéncia simbolica consiste na imposi¢ao arbitraria de um
arbitrario pedagogico, e essa violéncia — estrutural ao ensino — ocorre mesmo que a agao
pedagogica seja acompanha dos procedimentos mais suaves e “doces”. Assim, quando,
no plano da andlise, se aborda a violéncia na escola, seria preciso distinguir a violéncia
andmica, nao consentanea ao ensino — a baderna, o desrespeito, a agressao verbal e
fisica etc. — da violéncia simbdlica ineliminavelmente inserida na transmissdo de
contetidos culturais pela escola. Neste ultimo caso, e ainda seguindo as andlises
sociologicas de Bourdieu e Passeron, o poder de violéncia simbolica do professor
consiste no poder de impor significagcdes legitimas. Essa imposi¢ao ¢ legitima porque
caucionada pela legitimidade da escola.

Por outro lado, hd que se observar as relagdes complexas existentes entre
violéncia e contexto social. Nao parece muito promissora a hipdtese que associa 0s
casos de violéncia as situacdes precarias em que estdo imersas o publico escolar. Parece
que as origens da violéncia nas escolas ndo pode ser creditada exclusivamente a
caréncia material dos seus usudrios. Tem-se atentado para acontecimentos que antes

eram inquestiondveis, mas que de algum modo proporcionavam situagdes conflituosas.

Atos anteriormente classificados como produtos usuais de
transgressdes de alunos as regras disciplinares, até entdo tolerados por
educadores como inerentes ao seu desenvolvimento, podem hoje ser
sumariamente identificados como violentos. Ao contrario, condutas
violentas, envolvendo agressoes fisicas, podem ser consideradas pelos
atores envolvidos episddios rotineiros ou meras transgressoes as
normas do convivio escolar. Por essas razdes, um dos aspectos ainda a
serem investigados diz respeito ao modo como, no ambito da
instituicdo escolar, sdo construidas as definicdes que designam e
normalizam condutas - violentas ou indisciplinadas - por parte dos
atores envolvidos: professores, alunos, funcionarios, pais, entre outros
(SPOSITO, 1994, p. 03).

Muitas atitudes de comportamentos considerados anti-sociais como o racismo, a
intolerancia sdo julgados situacdes comuns que ocorrem em qualquer espaco educativo

que envolva pessoas, principalmente na fase escolar.
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Embora alguns autores ndo considerem as incivilidades uma
modalidade de violéncia, sendo associadas a agressividade ou a
padrées de comportamento contrarios as normas de convivéncia e
respeito para com o outro, existe um consenso sobre a necessidade de
se prestar atencdo a ocorréncia de atos de incivilidades no ambiente
escolar, pois elas podem tornar o ambiente hostili (ABRAMOVAY;
RUA, 2002 p.20).

Os conflitos de violéncia na escola denunciam situagdes bastante calamitosas
tanto no que tange a organiza¢do do trabalho escolar, quanto no dmbito das politicas
publicas. Assim, vale precisar que a cada vez que cresce o numero de conflitos
escolares, mais os estudos alertam em demonstrar que a preocupagdo nao esta somente
nas relagdes interpessoais que ocorrem nos espagos escolares, mas atentam para a
necessidade de se pensar no social, no contexto econdmico de classes, nas crises
institucionais que podem interferir bruscamente nas situagdes corriqueiras do dia a dia

na escola.

Consideracoes finais

A dimensdo que vem ganhando o debate sobre os conflitos de violéncia na
escola propicia discussdes que atingem outros fatores na escola, como no caso do
presente estudo, a autoridade pedagogica, seja esta do professor ou do diretor. O que se
poe em cheque sdo os valores morais indispensdveis ao processo de ensino e
aprendizagem, com a consequente implicacdo disso no rendimento do trabalho
pedagdgico e no desenvolvimento intelectual e civico dos alunos. A violéncia na escola
— desrespeito, agressdo, bem como as mais sutis, a exemplo dos apelidos pejorativos e
também dos comportamentos erraticos dos professores (impontualidade, desinteresse,
descompromisso pedagogico etc.) — quebra a légica do trabalho pedagdgico e reduz a
eficacia social da instituicdo. Nao seria de todo exagerado afirmar que uma escola na
qual impera a auséncia de regras e a violéncia mais larvar ¢ uma instituicdo que ndo tem
razdo social para existir; ou melhor, sua razdo ¢ tdo somente servir de depdsito para os
“excluidos do interior”, aqueles estdo realmente fora do sistema de ensino, embora

nominalmente permanecam em seu interior (cf. BOURDIEU, 1997).
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O estudo sistematico do fendmeno da violéncia nas escolas, sejam quais forem
as formas com as quais se revelam, poderia auxiliar os gestores das escolas e do sistema
de ensino a introduzirem as modificagcdes necessarias capazes quer de solucionar o
problema quer de atenua-lo. O que ndo se pode conceber ¢ a crOnica e persistente
manuten¢do de formas de comportamento ndo adequadas ao convivio social no interior
de uma instituicdo de ensino, identificavel tanto nas andlises dos especialistas quanto
nas noticias de jornais. Isso, como ja mencionado, compromete a funcdo social da
escola.

Quando se discute temas tdo complexos e relevantes, é necessario, sobretudo,
que se esteja disposto a romper com determinados conceitos, para que, assim, se possa
constituir outros que contribuam de forma significativa com a agdo e com a atuagao
escolar, principalmente no que se refere ao profissionalismo docente. Esta tematica tao
discutida e, por vezes, confundida em seus devidos termos, como € o caso da violéncia
escolar / violéncia na escola e autoridade e autoritarismo pedagogico, ndo deve estar
presente em discursos meramente retoricos, mas em estudos que levem seus leitores a
suscitar e interpretar questdes para que seus conflitos, suas inquietacdes se deem de

modo constitutivo, no que concerne o processo da propria formagao dos sujeitos.

REFERENCIAS

AQUINO, Julio Groppa. Autoridade e autonomia na escola: alternativas tedricas e
praticas. Sao Paulo: Summus, 1999.

ARAUJO, Ullisses F. Respeito ¢ autoridade na escola In: AQUINO, Jilio Groppa.
Autoridade e autonomia na escola: alternativas teoéricas e praticas. Sao Paulo:
Summus, 1999.

ABRAMOVAY, Miriam. Violéncias nas escolas. UNESCO, 2002.
BOURDIEU, Pierre (dir.). A miséria do mundo. Petropolis, RJ: Vozes, 1997.

BOURDIEU, Pierre, PASSERON, Jean-Claude. A Reproducio. Elementos para uma
teoria do sistema de ensino. 3. ed. Rio de Janeiro: Francisco Alves, 1992.

CANARIO, Rui. A Escola tem futuro? Das promessas as incertezas. Porto Alegre,
2006.

DERBABEUX, Fric. Blaya, Catherine (Orgs.). Violéncia nas Escolas: dez abordagens
europeias. UNESCO, 2002.



12

GIGLIO, Celia M. Benedicto. A violéncia escolar e o lugar da autoridade: encontrando
solucdes partilhadas In: AQUINO, Julio Groppa. Autoridade e autonomia na escola:
alternativas teoricas e praticas. Sao Paulo: Summus, 1999.

MACHADO, Nilson J. Cidadania e educacao. Sao Paulo: Escrituras, 1997.
PIAGET, Jean. O Juizo Moral na Crianc¢a. 4. ed. Summus, 1994.

SPOSITO, Marilia Pontes. A Instituicao Escolar e a Violéncia. USP, 1994.
STELAMARES, Violéncia na escola: desafio a pratica docente? UNICAMP, 2010

TOGNETTA, Luciene Regina Paulino et al. Um panorama geral da violéncia na
escola. UNICAMP, 2010.



