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RESUMO

Neste artigo serdo expostas as analises sobre as informagdes produzidas com discentes
envolvidas como sujeitos da pesquisa de mestrado sobre os sentidos produzidos pelo bullying,
fendmeno historico-cultural que vem manifestando-se de maneira alarmante nos ultimos anos.
A pesquisa foi realizada com base nos principios da epistemologia qualitativa, dando énfase
para o carater construtivo-interpretativo da pesquisa, fundamentado na Teoria da Subjetividade,
de Gonzalez Rey (2003, 2004, 2005, 2006, 2007). A apresentacdo da analise obedece a uma
estrutura baseada na ordem dos objetivos da pesquisa com a intencdo de facilitar a compreensdo
dos sentidos subjetivos produzidos pelos sujeitos da pesquisa, a partir das praticas de bullying
sofridas e dos impactos causados por essas manifestagdes. O estudo possibilitou conferir alguns
aportes tedricos e questionar outros: confirmar a validade da Teoria da Subjetividade, ratificar
as formas de manifestacdo do fendmeno, sua frequente invisibilidade, os estudos surdos a
respeito da identidade e cultura surda, além de reconhecer a relevancia da lingua de sinais para o
desenvolvimento do sujeito surdo. Por outro lado, a pesquisadora levanta questionamentos
procedentes sobre a estereotipia dos sujeitos envolvidos em praticas de bullying, assim como a
respeito de aspectos significativos sobre as principais causas do fenomeno. Discursos ndo
surtem mais efeitos positivos na estima dos sujeitos surdos. Eles necessitam e exigem uma
educacdo verdadeiramente inclusiva, com a implantagio eficaz de escolas bilingues,
metodologias envolvendo estratégias viso-espaciais, garantia do respeito e valorizagdo de sua
lingua, identidade e cultura surdas, entre outras.
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Sentidos subjetivos: resultado da singularidade

A dimensdo da carga emocional depositada em cada situacdo ou experiéncia
vivenciada pelo sujeito dependera dos sentidos subjetivos produzidos por ele para cada
acdo, independente de sua extensdo. O que para alguns pode parecer insignificante ou
exagerado, para outros pode assumir uma magnitude dificil de compreender.

Guatarri (1996 apud GONZALEZ REY, 2003, p. 114) apresenta a
singularizagao como um dos aspectos fundamentais para a constituicdo da subjetividade
do sujeito. Afirma que ¢é nesse processo que o individuo se torna criativo e € capaz de
operar rupturas, tornando-se “agente intencional do desenvolvimento social”. Nessa
perspectiva, ¢ que o sujeito apresenta-se como singular, Unico e auténomo no
processamento de suas experiéncias, atribuindo a elas os sentidos que produz a partir da

emocionalidade que lhe despertam.



Reforcando o pensamento de Guatarri sobre a relevancia da singularizagdo,

Castoriadis (1986 apud GONZALEZ REY, 2003, p. 116) acrescenta que:

O processo de singularizacdo da subjetividade pode ganhar uma
imensa importancia, exatamente como um grande poeta, um grande
musico ou um grande pintor, que, com suas visdes singulares da
escrita, da musica ou da pintura, podem desencadear uma mutacéo dos
sistemas coletivos de escuta e de visdo.

Assim, a subjetividade configura-se como um elemento indispensdvel para a
constituicdo e o conhecimento do sujeito. E impossivel conhecer o sujeito pleno sem
analisar de forma aprofundada a manifestacdo de sua subjetividade, tanto no ambito

individual como no social.

Lua — uma histéria singular

Gonzalez Rey (2003) afirma que o sujeito representa a “singulariza¢do de uma
historia irrepetivel”. Lua ¢ uma garota de 17 anos, surda oralizada, inteligente, vivaz,
com a autoestima preservada, apesar do constante assédio e do bullying que sofre na
escola. E a tinica surda na familia. Afirma ter nascido com limitacdes auditivas, devido
a uma queda sofrida pela mae, quando estava gravida.

Antes de Lua oralizar e a mae aprender o basico da Libras, a comunicagdo era
processada através de sinais domésticos criados por elas para poder atender as

necessidades basicas de Lua.

Sempre estudei, transferi de Brasilia, ai vim pra ca, nunca deixei a
escola, ndo. Eu repeti o ano. A 1%, a 2% série repeti. Comecei a estudar
com 10 anos (E. P.).

Eu acho que eu tinha 11 anos. Foi na fono, eu tinha muitas davidas. A
minha voz era pior, doia. Eu dizia pra mamae: “Ta doendo”. Ai eu
ficava com duvida, a dificuldade enorme, ai agora... O irmao me
ajudava, mandava eu repetir. Quando tinha 12 anos comecei a falar,
13 anos comegou a melhorar e, agora, sai da fono (E. P.).

Lua demonstra aceitacdo da sua condi¢do de pessoa com surdez. Sempre que
manifesta algum tipo de descontentamento, refere-se mais a forma como os Ouvintes

posicionam-se a esse respeito do que como uma insatisfagao pessoal.



Porque tudo o que falam eu ndo entendo. A mamae fica mandando eu
estudar as palavras 14 na APAE. Na sala de aula ¢ dificil para aprender
porque quando as pessoas falam rapido ¢ dificil entender (E. P.).

[...] sem intérprete? Nao aprendo nada, nada (E. P.).

Bullying: sentidos produzidos por Lua

A vivéncia de praticas de bullying produz sentidos subjetivos diversos que irao
definir a postura do sujeito diante desse tipo de assédio. A subjetividade individual ¢
que lhe permite assumir uma posicao diferenciada diante das experiéncias que vivencia.
Sempre sera possivel deparar-se com atitudes diversas em situagdes similares, haja vista
que sdo sujeitos unicos, ativos e inteligentes, que irdo agir e reagir de forma singular

sobre os acontecimentos (GONZALEZ REY, 2003).

O bullying como empecilho as relacoes

Lua alega, repetidas vezes, ndo desejar contato com os Ouvintes devido ao
tratamento desrespeitoso que lhe ¢ dispensado por eles. Sao xingamentos, apelidos,
palavrdes que funcionam como elementos de afastamento e que impedem

compulsoriamente uma aproximacao e relacdo saudavel entre eles.

[...] Os outros, ndo gosto, porque ficam chamando de feia, chamando

de nomes feios, sapatdo. Eu ndo gosto. Eu ndo quero nenhuma relacao
com eles. Eu ndo tenho nenhum problema, mas eu nido quero. SO
tenho alguns amigos e pronto. Nao gosto de fazer trabalho em grupo,
atividade com ouvinte, porque eles falam que eu sou feia, ficam
falando de mim, eu ndo gosto. Ficam mandando eu fazer rapido e eu
ndo entendo porque tem que ser rapido” (E.P).

Essas atitudes relatadas por Lua configuram-se como um assédio persistente
(TEIXEIRA, 2011; BEANE, 2010), que pode provocar sequelas na constitui¢do de
relacdes harmoniosas e construtivas com os Ouvintes, impedindo que se construam

lagos com pessoas com outras identidades, diferentes da sua (identidade surda).

[...] porque atrapalha, brincadeira, confusdo, Ouvinte ndo ajuda Surdo.
Surdo € que ajuda Surdo. [...] (CONFLITO DE DIALOGO).



Nessas situagdes € que se percebe, claramente, a distdncia existente entre as duas
comunidades (surda e ouvinte) devido, principalmente, as suas cultura e lingua
diferentes. Perlin (2005), Skliar (2005), Strobel (2009) entre outros pesquisadores sobre
surdez, atestam ser muito complicada essa relagdo, visto que ha uma barreira
comunicacional que precisa ser transposta para que haja uma troca significativa entre as

duas culturas.

Desrespeito a identidade surda

Uma das maiores dificuldades para Lua ¢ a ndo aceitacdo dos Ouvintes no que
diz respeito a sua identidade surda, pelo fato de ter residuos de audi¢do. Entretanto, sua
oralizacao somente facilita, em algumas circunstancias, nao se caracterizando como um

dominio total desse sentido.

[...] Dizem que ndo sou surda, porque falo € ougo um pouco (E. P.).

[...] Preciso chamar minha mae pra eles entenderem que eu sou Surda,
ndo entendo direito o que eles dizem (E. P.).

O desrespeito continuo perpetrado pelos Ouvintes contra os discentes surdos
gera sensacoes de desconforto que podem alcangar proporgdes alarmantes e acgdes
desencadeadas contra os agressores, a sociedade ou contra si mesmo (COSTA, 2011;
BEAUDOIN, 2006). Em outros casos, como foi registrado com Lua, a vitima dessas
agressOes posiciona-se de maneira totalmente adversa e, resiliente, transformando o
sofrimento em forga através da produgdo de novos sentidos subjetivos.

Essa situacgdo afeta Lua porque, como defende Gonzalez Rey (2003) existe uma
relacdo de recursividade entre a subjetividade social e a subjetividade individual que
ndo permite uma dissociagdo entre elas, interferindo diretamente na construgdo da
subjetividade do sujeito. Em resposta a essas exigéncias Lua, apesar de se sentir
discriminada ao ser desvalorizada sua condicao de surdez e cultura, demonstra firmeza
na utilizacdo de sua lingua natural (Libras) e exige que as pessoas ao seu redor,
principalmente a familia, respeitem sua identidade surda e se comuniquem com ela na

forma que lhe ¢ mais compreensivel. Em relacao a familia, atesta que:

Minhas irmas, meu primo, meu irmio estou ensinando. Mas a vovo
ndo quer nem saber, ¢ s6 falando, falando. A minha mae, mais ou



menos. Trés pessoas mais ou menos que querem, tem interesse. Fico
tentando, tentando. Eu digo: Por favor, olhe pra mim quando estou
fazendo a lingua de sinais. Ai estdo achando que eu estou brincando.
A minha mae ignora, eu digo: olhe pra mim, quando eu tiver falando
lingua de sinais, olhe pra mim (E. P.).

A limitagdo auditiva confere a alguns sujeitos uma identidade surda flutuante
(PERLIN, 1998), que lhes dificulta uma vivéncia mais tranquila dessa limitagdo. Como
agravante e, muitas vezes, causador desse estado cita-se a atitude dos Ouvintes ao
desrespeitar a limitacao auditiva e a fala diferente e carregada de “sotaque” do Surdo
oralizado.

Outro fator que pode ser considerado como um complicador na vida e rotina do
Surdo oralizado ¢ que, pelo fato de ndo ouvir perfeitamente, ¢ cercado de um cuidado,
de uma protecdo, na maioria das vezes, exagerados, impossibilitando-lhe viver
experiéncias e sensagdes concedidas as outras pessoas. Lua relata que sempre tem
conflitos com a mae devido a diferenca com que a trata e a sua irma, mais nova, no que

se refere a liberdade de sair de casa.

[...] minha irma vai e eu sozinha dentro de casa, ndo posso, s6 sentada,
sempre, sem fazer nada. S6 pensando, sem fazer sinais nem nada. Eu
gosto de ficar com os Surdos amigos. E longe, perigoso, ¢ escuro, nio
tem luz. Mas é um direito meu: sair (E. P.).

Apesar do que atesta grande parte dos estudos realizados a respeito do bullying
(FANTE, 2005; SILVA, 2010; TEIXEIRA, 2011) de que as “vitimas” do fendmeno
sofrem graves sequelas que podem resultar em reagdes nefastas para si e para as outras
pessoas, Lua manifesta conduta totalmente adversa do esperado, conforme sua
singularidade e os sentidos que lhes foram despertos.

Sendo assim, esse mesmo desrespeito que cansa, aciona dispositivos de reacdes
adversas que podem resultar em consequéncias satisfatorias de desempenho, como

forma de superagao das sequelas provocadas pelo assédio repetitivo.
A historia de Sol — superacio além das expectativas
Sol ¢ uma adolescente de 14 anos, surda, bonita, inteligente, estudiosa. Mora em

um bairro da periferia de Teresina, com o pai, a mae, uma irma ¢ um irmao. Nasceu

surda, ap6s sua mae ter contraido rubéola, aos dois meses e quinze dias de gestacgao.



Ela comegou a aprender com 7 anos...e rapido. Ela nunca tinha visto
Libras, em 1 més, 2 meses, o basico ela ja sabia se comunicar. [...] “A
gente perdeu muito tempo” (o pai falou). E, porque, se ao invés de aos
7 anos eu tivesse colocado ela (APAE) 1a com 4 anos... Até que eu
ndo me arrependo ndo, porque ela aprendeu ligeiro, ela se comunica
bem, ela é comunicativa (ENTREVISTA — MAE).

A mae faz uma retrospectiva da escolarizacdo de Sol, afirmando que, no inicio,
foi meio conturbada, marcada por frustragdes pela falta de acessibilidade ao
conhecimento, descaso das autoridades e instituigdes competentes, despreparo de
professores, discriminagao dos discentes ouvintes, entre outros empecilhos.

O que muito impressiona em Sol € a sua capacidade de decidir e agir de forma
célere sobre os acontecimentos. Houve uma ocasido em que tomou uma atitude
impressionante para sua idade. Aula de determinada disciplina, a professora entra na
sala, senta, como fazia todas as vezes. Sol estabelece com uma colega surda uma
conversa (em Libras) sobre a dificuldade de o Surdo aprender porque os professores nao
sabem Libras e a escola estar, atualmente, sem intérprete. Acompanhei toda a conversa.
Percebi que Sol estava ficando, a cada minuto, mais indignada com o rumo da discussao
e a postura da professora, que somente “dava aula” para os ouvintes. De repente,
encerrou a discussdo com a colega, convidou um ouvinte para traduzir o texto para os
Surdos e pediu aos colegas surdos que prestassem atencao ao “intérprete”. A professora
ficou apenas observando a cena. O Ouvinte “intérprete” solicitou minha colaboragdo, no
sentido de ler o texto e explicar para ele palavras que ndo faziam parte de seu universo
vocabular. Foi uma cena muito emocionante, pois demonstrou o nivel de maturidade da
aluna, sua sensibilidade e identificacdo com a identidade surda. A atitude assumida por
Sol diante da situa¢do que estava instalada confirma o que Gonzalez Rey (2003) atesta
sobre a versatilidade do sentido subjetivo, que transita entre momentos conscientes e
inconscientes.

Esse comportamento advém da formacao familiar de Sol, que lhe da o suporte
necessario para conviver saudavelmente com sua limitagdo e elaborar projetos de vida,
plenamente reforcados e apoiados por sua familia. Afirma querer formar-se em
Matematica e Inglés, pois sdo as disciplinas com as quais mais se identifica. Fato
constatado nas observacdes em sala de aula, devido sua total atencdao nas aulas das
citadas disciplinas. Além disso, Sol acalenta um sonho de ser modelo e desenhar

figurinos. Sonho esse dificultado pelas barreiras impostas pela lingua. Os pais tentaram



inscrevé-la em cursos para as duas modalidades anteriormente referidas, mas lhes foi

negado o acesso por causa da surdez.

1. Vocé quer se formar em que? Matematica, adoro matematica
e depois, outra formacao que eu gosto ¢ inglés, no futuro, vou estudar
muito, porque quero me formar nesses dois (E. P. - SOL).

21. O trabalho modelo (C. F. - SOL).

Sentidos subjetivos de Sol em relacio ao bullying

O bullying, enquanto dispositivo desencadeador de sentidos subjetivos os mais
diversos, pode provocar reacdes e sentimentos diferenciados a depender dos sentidos

imputados pelo sujeito.

Bullying: assédio que cansa

Uma das principais queixas de Sol trata-se do cansago que sente de estar sempre
sendo assediada pelos Ouvintes. Ela atesta uma insatisfacdo constante em face do
tratamento que ¢ dispensado aos Surdos, sobretudo na escola, espago que deveria ser
privilegiado de vivéncia de relagdes interpessoais saudaveis e construtivas, assentadas

em principios e valores como amizade, solidariedade, respeito etc.

[...] fico calada, que sou calada, ndo ougo mesmo, os Ouvintes estdo 14
falando, estdo 14 conversando, fazendo provocagdes de que ¢ feio, que
¢ isso, ¢ aquilo, que é magro, que é gordo, que Surdo tem olho
trocado, tudo isso, fico prestando atengdo. [...] mas eu sei que os
Ouvintes sdo ruins, brigam, faltam com educagdo, ficam gritando,
todo dia, todo dia isso acontece; chamo a diretora, ela fala, ndo da
resultado, chamo a coordenadora e ai a coordenadora nao resolve, fica
do mesmo jeito, e eu fico com raiva. Ai o Ouvinte vai la chora, s6
com falsidade, o Ouvinte ndo respeita, ficam falando dos Surdos e eu
ndo ougo mesmo, ai ninguém resolve nada (E. P.)

Em outras pesquisas (BEANE, 2010; BEAUDOIN, 2006; SILVA, 2010) sao
verificadas as mesmas criticas em relacdo a atuacao dos adultos face ao enfrentamento
que deveria ser engendrado contra atos manifestos e considerados como bullying. O
mais provavel e, realmente, confirmado nos depoimentos de professores ¢ diretora da
escola, ¢ que as atitudes registradas de bullying seriam tdo somente brincadeiras

proprias da adolescéncia.



Nao ha conflitos entre as séries, eu ndo vejo. Entre eles, se entendem
muito bem. Nao tem essa “tu é surdo, eu escuto, tu ¢ isso, aquilo
outro”. Nao, eu ndo sinto, como gestora, eu nao sinto (ENTREVISTA
— DIRETORA).

Como sdo criangas, se o Surdo erra, eles zombam, eles zombam. A
gente pede pra parar, eles param (ENTREVISTA — PROFESSOR).

Questionada sobre seus sentimentos em relacao ao bullying, Sol afirma que essa
¢ uma situagdo muito dificil para o Surdo, que sofre repetidas investidas de maus-tratos
ndo reconhecidas nem combatidas pelos adultos (FANTE, 2005; SILVA, 2010), os
quais poderiam minimizar ou, at¢é mesmo, erradicar essas agdes comprovadamente
violentas. O posicionamento de Sol confirma a teoria de Gonzalez Rey (2003, p. 168),
que assegura que a “emocionalidade” ¢ imprescindivel na constituicdo da subjetividade
do sujeito, que somente expressard seus sentimentos e atribuird sentidos as suas
vivéncias, estando emocionalmente envolvido.

A constatacao apresentada por ela confirma-se no relato que faz sobre situagdes
de sala de aula em que o Surdo expde-se € por ndo corresponder a expectativa do
Ouvinte, ¢ execrado publicamente, configurando ocorréncias de manifestagao declarada

de bullying, como pode ser verificado no depoimento abaixo:

[...] Se vai responder no quadro e erra, ficam todos dizendo: “Uh,
errou”. [...] Mas todo mundo pode errar. Mas se errar, os Ouvintes
ficam s6 dizendo: “Coisa feia, € errado”. Ficam toda hora atentando:
“Ih, perdeu, perdeu”. Ficam fofocando um com o outro, parece que
ficam chamando a gente de burra, de boba. Ah, eu acho isso feio
demais. Eu fico sentida [...] (E. P.).

Sol indigna-se, especialmente, pela repeticao praticamente didria dessas atitudes,
que lhe provocam e aos outros Surdos, de acordo com seu testemunho, um cansago
irritante que ¢ combatido com o afastamento do espaco e das pessoas que adotam essas

atitudes.

Fico sem conversar com os Ouvintes, porque acho ruim. Quando
cheguei ao colégio, todo mundo falava comigo, mas agora todos
querem brigar. Entdo, fico calada, sem falar com ninguém. [...] Todos
querem brigar [...], querendo bater. Se eles brigarem, eu também
brigo. Eu ndo gosto (C. D.).

E o que confirma pesquisa ja referida (CEATS/FIA, 2010) que constatou em

relagdo a reagdo das vitimas de bullying que, comumente, 0s meninos apresentam



comportamentos mais condescendentes: “levam na brincadeira, acham engracado, ou
ndo ddo importancia aos maus tratos sofridos” enquanto que as meninas,
frequentemente, denotam atitudes de insatisfacdo, manifestando chateacao, magoa e/ou
tristeza. Evidentemente, que esses comportamentos ndo sao estanques, pré-
determinados. Algumas meninas podem apresentar reagdes e atitudes diferenciadas
diante de situagdes similares. Sol, a despeito de em algumas situagdes repetir atitudes
previsiveis, em outras comporta-se de maneira totalmente contrdria ao que se tem

instituido como atitude padrao das vitimas desse tipo de fendmeno.

O bullying como negac¢iao do outro

Um aspecto bastante enfatizado por Sol refere-se a negagdo denotada no
comportamento dos Ouvintes, tanto professores como alunos, em relacdo ao sujeito
surdo. Sol resume, assim, o que Soares (2005) exp0ds sobre o preconceito que resulta em
uma invisibilidade gerada pelo estigma imputado ao outro que ¢ anulado, esmagado e
transformado em uma caricatura.

Sol assegura haver uma manifesta ignorancia da presenga e identidade do sujeito
surdo em sala de aula, instaurando uma sensagdo de nulidade, o que afeta de forma

visceral sua autoestima.

[...] Os Ouvintes nao respeitam, eles ignoram o Surdo [...] (E. P.).
Eles nao respeitam, ficam toda hora conversando, ndo olham pra mim

[..] (E.P.).

Esse descaso ¢ sentido, inclusive, na postura de grande parte dos professores
que, por ndo saberem comunicar-se em Libras, terminam por isolar os Surdos, em sala
de aula, ministrando suas aulas somente para os Ouvintes. Essa atitude demonstra, de
forma silenciosa, o preconceito e a displicéncia com que o sujeito surdo € tratado na
escola e se caracteriza como uma espécie de violéncia simbdlica. Chaui (1999) confirma
essa atitude como caracterizacdo de uma violéncia que se contradiz a ética, sendo que
controverte sujeitos sensiveis, “dotados de linguagem e de liberdade”, transformando-os

em objetos inanimados, imdveis, sem sentimentos, apaticos e silenciosos.

Primeiro, o professor fica s6 falando, falando, falando. Segundo, ele
escreve e bota pra responder. Muitos Surdos ficam s6 conversando.
Fica s6 na escrita, ndo existe relagdo boa [...] (E. P.).



Consideracoes finais

Viérios fatores sociais e familiares foram identificados na produgao dos sentidos
subjetivos pelas alunas surdas, sujeitos da pesquisa, entre outros, o tipo de relacdo
vivenciada com a familia, o preconceito sofrido no uso da lingua, a auséncia de
condigdes especiais € necessarias para a aprendizagem, a discriminacao pelos pares e
professores, a negacao da identidade.

A existéncia do fendmeno, questionada por uns, negada por outros, foi
comprovada com a pesquisa através da observacao de praticas de bullying manifestadas
em sala de aula e expressdo dos sentidos subjetivos produzidos pelas alunas surdas,
sujeitos da pesquisa.

Sol e Lua demonstraram comportamentos diferenciados no que tange a producao
dos sentidos, com base nas praticas e impactos sofridos pela manifestacdo do fendmeno,
confirmando como atesta a Teoria da Subjetividade, que os sentidos sdo produzidos de
forma singular no sujeito, conforme seja seu envolvimento emocional com o fendomeno.

Pode-se constatar que do papel de “vitima”, os sujeitos transformaram-se em
protagonistas, ao demudarem suas anglstias perante os maus-tratos e provocagdes
sofridos em dispositivos para construir possibilidades efetivas de felicidade e alcance de
seus objetivos diante da vida. Reforca-se, ainda, que ndo se pode desconsiderar o
impacto causado pelo fendomeno na vida de Sol e Lua, mas € preciso enfatizar suas
reagdes e atitudes positivas, que lhes conferem resultados salutares e promissores em
seus intentos.

Apesar da singularidade marcada nos sentidos produzidos por Sol e Lua, frente
as diversas praticas de bullying sofridas, verificou-se similaridades e diferengas na
producdo dos sentidos subjetivos sobre o fendmeno. Quanto as similaridades podemos
elencar sentimentos de raiva, dor e angustia manifestados de acordo com a reac¢do aos
impactos sofridos pela pratica constante de bullying manifestada por seus pares
ouvintes. Em relacdo as diferengas cabe citar que para Sol, em determinados momentos,
o bullying era visto como um dispositivo para atitudes resilientes quanto as suas praticas
e impactos, enquanto que para Lua, o fendmeno representava, muitas vezes, uma baixa
em sua autoestima afetando consideravelmente sua atitude frente ao estudo e sua relagao
com a familia.

Foram verificadas manifestagdes reiteradas de bullying, especialmente no que se

refere a violéncia simbodlica, o que agrava ainda mais os efeitos produzidos nos sujeitos,



haja vista que a dificil detec¢do do fendmeno resulta em sua negacdo dificultando,
assim, uma efetiva possibilidade de enfrentamento. As discentes queixaram-se, varias
vezes, do descaso em relacdo as suas ‘“dentncias”, o que as fazia se sentir
desacreditadas e desvalorizadas.

O estudo comprovou a prevaléncia do oralismo na educacdo do Surdo,
perpetuando uma pratica que nega e desrespeita a lingua, a identidade e a cultura surda.
Esse comportamento ¢ perceptivel, principalmente, em algumas familias, que ndo se
dispoem a aprender e fazer uso da Libras (atitude que comprova o preconceito e
desvalorizagdo da lingua) e nas terapias fonoaudioldgicas, que adotam métodos
basicamente oralistas.

Somente uma mudanca na visdo de surdez e de sujeito surdo podera influenciar
uma nova postura no contato com as diferengas culturais e linguisticas entre Surdos e
Ouvintes. Enquanto ndo se opera uma transformagdo estrutural na sociedade,
conquistam-se alteracdes pontuais e localizadas que colaborardo para a mudanga na
totalidade. Conquistas especificas poderdo gerar vitdrias no ambito mais geral das lutas
e reivindicagdes dos sujeitos surdos em relagdo as suas necessidades especiais para o
desenvolvimento pleno de sua identidade, com base na valorizagdo linguistica e cultural

da comunidade surda.
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